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UvVOD

V procese socializdcie sa dieta zaclenuje do spoloc¢-
nosti a nadobuda socialne kompetencie. Ak ich chce-
me v detoch rozvijat, nemali by sme zabudat na ich
vyznamnu sucast, ktorou su hodnoty, a dbat aj na
rozvoj hodnotového vnimania, ktoré je integralnou
sucastou socidlnej kompetencie dietata. Hodnotovy
svet dietata tvoria hodnoty, ktoré cerpa z okolitého
sveta a postupne prijima za svoje. Pri prenose mo-
ralneho porozumenia hraji velmi vyznamnu ulohu
pribehy (Deane et al. 2019). Filozofi a literarni kri-
tici uz tradi¢ne prisudzuju ¢itaniu narativnej fikcie
vyznamné vplyvy na rozvoj moralnej irovne itatela.

Prispevok je zamerany na rozvoj moralneho uva-
zovania, usudzovania a citenia detského C(itatela
prostrednictvom literdrneho narativu. Vyskumy do-
kazuju, Ze fudsky mozog spracovava informacie o in-
terakcidch medzi literarnymi postavami podobne ako
socialne skusenosti v redlnom Zzivote. Literdrne nara-
tivy preto mozu byt pre detského C¢itatela atraktivnym
a bezpe¢nym priestorom pre nadobudanie socialne-
ho a moralneho poznania.

V centre pozornosti prispevku stoji detsky citatel
vo vekovom obdobi od piatich priblizne do desiatich
rokov. Ide o obdobie, v ramci ktorého ma detsky ci-
tatel dostatocné kognitivne a emocionélne zdroje na
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funkénu recepciu a spracovanie veku primeranych
moralnych tém a dilem v literarnych narativoch. Na
druhej strane nema este uplne osvojenu schopnost
psychickej a estetickej distancie od pribehu (aj ked
tato sa uz vynara), a prave preto moze mat literarny
narativ s moralnym posolstvom velmi vyrazny do-
sah. Co je hlavné, detsky citatel je v tomto obdobi na
ceste k samostatnému hodnoteniu spravania z hla-
diska spravodlivosti (u¢i sa takémuto hodnoteniu),
v neposlednom rade je velmi ustretovy spolupraci
s dospelym citatelom, ktory mu moze byt nielen ¢ita-
telskym vzorom, ale i partnerom v ¢itani a literarnej
komunikacii.

Prispevok vychadza z obsahovej analyzy rozlic-
nych odbornych zdrojov, pricom vyuziva poznat-
ky vyvinovej psycholégie (Piaget 1965; Nakonecny
2009; Thorova 2015), psycholégie moralky a koncep-
tov moralneho vyvinu jedinca (Piaget 1965; Kohlberg
1964; Fedorko 2015), ktoré integruje s poznatkami
psychologie a socioldgie ¢itania (Walker a Lombrozo
2017; Calarco et al. 2017; Black et al. 2021; Mar 2018;
Mar a Oatley 2008 a pod.). V prvom rade sa prispe-
vok snazi upriamit pozornost na vyznamnu tlohu li-
terarneho narativu pri rozvoji moralneho uvazovania
detského citatela. Analyzuje suvis mordlnej a soci-
alnej kognicie, ako aj mordlnych a socialnych kom-
petencii, nasledne precizuje mechanizmy posobenia
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literarnej narativnej fikcie a v tomto kontexte hodnoti
vybrané citatelské obdobie (5 - 10 rokov), ktoré sa
ukazuje z hladiska formotvornej prace s literaturou
s mordlnymi prvkami ako velmi produktivne. Dalej
prispevok sumarizuje podmienky pdsobenia literar-
nej narativnej fikcie, aby v zaverecnej casti ponukol
stratégie, ktoré mozno vyuzit pri zamernej praci s li-
teratirou a detskym citatelom.

KONCEPTUALNE
UKOTVENIE PROBLEMATIKY

Pre plnohodnotné fungovanie ¢loveka v spolo¢nosti
je nevyhnutna socidlna kognicia, ktora zahrna ,hie-
rarchiu nezavislych konceptov, procesov a schop-
nosti, ktoré umoznuju jednotlivcovi vnimat, chapat
a[...] vyhodnocovat druhych® (Voiklis a Malle 2018).
Socidlne kompetencie su zaroven ukazovatelmi efek-
tivnosti a vhodnosti v medziludskych interakciach
a vztahoch. Socidlna kognicia uzko savisi s mordl-
nou kogniciou — siborom schopnosti, vdaka ktorym
si fudia vedia osvojit, uchovavat, aktivovat a rozvijat
moralne normy, robit usudky o tychto normach, roz-
hodovat sa na ich zdklade a komunikovat o nich (Vo-
iklis a Malle 2018).

Vychodiskom dalsich tvah st pojmy mordlka
a mordlny vyvin. Povod slova moralka mozno najst
v latinskom slove mos, ktoré povodne oznacovalo
volu, v ramci vyznamovych zmien vSak nadobudlo
vyznam v zmysle osobného sposobu Zivota, zmysla-
nia, charakteru a mravného spravania ¢loveka (An-
zenbacher 1994). Volne sa tiez prekladd ako mrav,
oby¢aj ¢i zdkon. Moralku mozno definovat ako ,,su-
bor noriem Iudského spravania zalozeny na hodno-
tach rozliujucich dobro a zlo a opierajucich sa o silu
verejnej mienky“ (Slovnik 2015). Moralka nadobuda
najcastejsie podobu pravidiel, ktoré je potrebné do-
drziavat v najroznejsich sférach spolocenského Zivota
(Babinc¢dk 2012). Za moralneho jedinca je povazova-
ny ten, kto dokaze posudzovat ludské ¢iny z hladiska
dobra a zla a zaroven sa riadi svojim svedomim, Iud-
skymi normami a principmi (Encyklopedicky 1993).

Mordlny vyvin je jednym z aspektov celkového
socidlneho vyvinu dietata a jeho obsahom je prave
osvojovanie hodnét, mravnych idei a citov, mrav-
nych cielov a noriem (Nakonec¢ny 2009), teda mordl-
neho vedomia, v ktorom je zakddovany vztah dietata
k svetu, spolo¢nosti, inému ¢loveku ¢i k sebe (Piacek

a Krave¢ik 1999; Babinéak 2012). Ulohou moralneho
vyvinu je i formovanie mordlneho uvazovania ako
spodsobu uvazovania o moralnych problémoch a mo-
ralnych dilemach s vyuzitim potencialit moralneho
vedomia.

Socidlna a moralna kognicia umoznuju dietatu
v procesoch moralneho vyvinu postupne spoznavat
a osvojovat si hodnoty, budovat si systém hodnot
(Han a Kemple 2006). Za hodnotu sa povazuje to, ¢o
dava svetu zmysel, to, ¢o umoznuje ¢loveku zaklad-
nu (hodnotovd) orientdciu vo svete (Ottova 2007).
Hodnoty mozno charakterizovat aj ako vnutorné
presvedcenie, ktoré kazdy ¢lovek povazuje za osobnu
pravdu, ktorej veri, podla ktorej Zije a na zaklade kto-
rej prijima Zivotné rozhodnutia (Rovnanova 2014).
Kl¢ovanska (2005) ich vnima ako principialny, pri-
marny, prvorady zdroj motivacie ¢loveka.

Ako sme nacrtli, dieta sa s hodnotami zoznamuje
a prebera ich v procesoch socializécie, a to ako uce-
nim, tak aj prostrednictvom priamej skuisenosti. Po-
stupne sa hodnoty stavaju integralnou sucastou jeho
sebaponimania, pretoze si vytvara obraz toho, aké ma
byt, kontroluje, ¢i nie je tento obraz narusany. Tym su
u neho vyvolavané aj hodnotiace procesy a vytvéra-
né prislusné postoje ako hodnotiace vztahy - vytvara
sa individualny hierarchicky systém hodnot dietata,
ktory integruje materidlne, socialne i duchovné hod-
noty (Nakonec¢ny 2009). Hanova a Kempleova (2006)
uvadzaju ako priklad socialnych hodnot starostlivost,
rovnost, ¢estnost, socialnu spravodlivost, flexibilitu,
zodpovednost, zdravy Zivotny $tyl a sexualny postoj.
Tieto povazuju zaroven aj za moralne hodnoty. Na
tomto mieste vSak treba upozornit, Ze systém hodnot
dietata je zavisly od jeho dalsich skusenosti (moze sa
aj dramaticky menit) a Ze socidlne hodnoty su v do-
sledku kultarnych odlisnosti kultirne podmienené,
t. j. jednotlivym hodnotam méze byt v zavislosti od
kultdrneho kontextu prisudzovany odlisny vyznam.

Citanim narativnych textov je mozné rozvijat so-
cidlnu kogniciu (Wimmer et al. 2021) a vzhladom
na tzke prepojenie aj moralnu kogniciu. Konkrétna
spolocenska hodnota, ktorej sa v detskej literatu-
re priklada velky vyznam, je hodnota spoloc¢nosti.
Detski Ccitatelia si potrebuju uvedomit, Ze st sucas-
tou vécsej skupiny a Ze je potrebné byt ohladuplnym
a spolupracovat (Han a Kemple 2006). Podla Brunera
(1986) je rozpravanie pribehov a praca s nimi efek-
tivnym sposobom transformacie moralnych skuse-
nosti na moralne poznanie deti. Pribehy poskytuju
prostrednictvom estetického a emocionalne nabitého
zazitku silné modely pre zdmerné zvySovanie moral-
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nej citlivosti deti a atraktivny priestor poznavania ar-
gumentov pre rieSenie moralnych dilem (Vitz 1990).
Podla Pillarovej (1979) morélny rozvoj neznamend
len zmenu pohladu dietata na konkrétnu otazku ¢i
problém, ale hlavne transformaciu jeho sposobu uva-
zovania roz$irenim perspektivy o vektory a kritéria
posudzovania, ktoré predtym nebralo do tvahy. Pra-
ve literarny pribeh umoznuje zasadenie urcitej otazky
(moralnej dilemy) do kontextu udalosti, charakterov
literarnych postav a ich zZivotnych osudov.

VYVINOVE ASPEKTY
MORALNEHO UVAZOVANIA

Zakladnu oporu pre vyskum vyvinu moralneho uva-
zovania cloveka poskytol Jean Piaget (1965), ktory pre-
sadzoval, Ze moralne usudzovanie sa vyvija prostred-
nictvom série kognitivnych reorganizacii alebo $tadii.
Podstatou moralneho vyvinu je podla neho ziskavanie
osobnej moralnej kompetencie — to znamend prechod
od zavislosti na autorite, ktora reguluje spravanie, k sa-
mostatnému hodnoteniu spravania z hladiska spravod-
livosti a moralnych kategdrii — dobra a zla.! Osamostat-
nenie umoziuje zvnutornenie socialnych noriem, ktoré
je mozné za predpokladu dosiahnutia potrebnej trov-
ne myslenia. Piaget sa vo svojom koncepte moralneho
vyvinu dietata opiera o vyvin vnimania spravodlivosti,
v ramci ktorého vymedzuje niekolko etap:

3 az 8 rokov - podla dietata je spravodlivé to, ¢o

ocakavaju dospeli,

8 az 11 rokov - pre dieta zacne byt najdolezitejsia

rovnost vo¢i autorite — tizi po striktnom dodrzia-

vani noriem, je velmi citlivé na krivdu; s rozvojom

kritického realizmu dieta prichadza na to, Ze nor-

my nie st v§eobecne platné,

po 12. roku - plne sa vyvinie cit pre spravodlivost

(Piaget 1965).

Konceptualizacia Piageta bola zdrojom pre neskor-
§1 vyskum Kohlberga (1964), ktory opisal Sest stadii
moralneho vyvinu:

prekonvenc¢nd uroven - obsahuje $tadia: 1) orien-

tacia na poslusnost a vyhybanie sa trestu a 2) in-

dividualizmus, ucelovost, vzajomnost, tsilie o do-

siahnutie odmeny a ocenenia,

konven¢na troven - obsahuje $tadid: 3) orientacia

na vztahy, socialnu dohodu, vzajomnu prispdso-

bivost (dobry chlapec, dobré dievca) a 4) orienta-

cia na zdkon a poriadok, re$pektovanie spolocen-

ského systému,
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postkonven¢na droven - je orientovand na
5) orientdciu na legalnu spolo¢ensku zmluvu a na
reSpektovanie prav jednotlivca (spravne je uvedo-
mit si, Ze fudia uznavaju $iroké spektrum roznych
hodnét a postojov, ktoré sa vztahuju k vac¢sine lud-
ského spolocenstva) a 6) orientdciu na vSeobecné,
univerzalne etické principy a vlastné svedomie
(Kohlberg 1964; pozri aj Fedorko 2015).
S postupnym vyvinom kognitivnych kompetencii
a nadobudanim skudsenosti sa moralny vyvin dietata
moze funkéne postvat smerom ku konvenénej urov-
ni moralneho vyvinu za plnej Gcasti literarnych nara-
tivov (ako zrkadla i vzorov moralneho usudzovania
i spravania).

Deti od piateho do desiateho roku su v mnohych
ohladoch najformovatelnejSou a najperspektivne;j-
$ou vekovou skupinou detskych Ccitatelov, a to ako
z hladiska formovania citatelskej, tak i moralnej gra-
motnosti. Ide o skupinu, ktora spadda do mladsieho
$kolského veku, pripadne tiez do posledného roku
predskolského veku. Rozvoju moralneho uvazova-
nia ida v ustrety najmé prudké a zasadné kognitivne
zmeny: u deti v tomto veku sa postupne vynara a zdo-
konaluje schopnost vrétit sa pri uvazovani na zacia-
tok rie$eného problému (pribehu) a sledovat pri tom
svoje myslienky, schopnost organizovat veci na zak-
lade ich vlastnosti, vyrazne sa rozvija ich schopnost
chapat postupnost a sivztaznost, vyuzivat indukciu,
postupne dokdzu spajat niekolko informdcii a vytva-
rat nové logické zavery, ako aj posudzovat viaceré
hladiskd (Thorova 2015). Okrem toho sa v danom
vekovom obdobi prudko rozvija narativne a kauzal-
ne myslenie, teda myslenie v suvislostiach a chapa-
nie pric¢in a nasledkov v pribehoch (Travnicek 2007).
Spominané schopnosti predstavuju nevyhnutné ko-
gnitivne zdroje pre rozvoj moralneho uvazovania.
Velkou devizou v prospech rozvoja moralneho
uvazovania danej vekovej skupiny je rychle tempo
vyvinu vys$ich socidlnych emdcii a rozvoj emoci-
ondlnej inteligencie. Detski Citatelia sa snazia (a za-
roven nevyhnutne potrebuji) vyznat sa vo svojich
emociach a v emdciach literarnych postav. Kedze
v danom vekovom obdobi dochadza k va¢siemu pre-
pojeniu emocionalneho hodnotenia a racionalneho
uvazovania, interpretuji si emociondlne prezivanie
literarnych postav logickejsim spdsobom. Zaroven
si vytvaraju urcité tedrie o literdrnych postavach. To
je dalsi vyznamny predpoklad pre rozvoj moralneho
uvazovania. V neposlednom rade treba upozornit
na vyrazny vztah k autoritdim rodicov a ucitelov, ich
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naviazanost na ne a snahu byt v ich o¢iach vyznam-
nym, ale i snahu podobat sa im. To vytvara vhodny
priestor pre zdimerndu a cielent pracu s literatirou ako
formotvornym prostriedkom.

Podla Kohlberga (1964) je toto obdobie obdobim
heteronémnej mordlky, v ramci ktorého mozno
ako prvé vyclenit heteronémne obdobie. V tomto
vyvinovom obdobi posudzuje dieta svoje spravanie
z hladiska poslichnutia/neuposlichnutia dospelého.
V rozpravkovych pribehoch mozno najst vela lite-
rarnych postav, ktoré zrkadlia prave tento problém:
Pampusik, ktory sa napriek zakazu babky a dedka
rozkotula do lakavého lesa, Cervend ¢iapocka, ktord
odboci zo svojej cesticky a rozbehne sa za kvetinkami
v lese, Janic¢ko (Budulinéek), ktory napriek varovaniu
babky a dedka pusti do domceka listicku a podobne.
Prostrednictvom literarnych postav sa detsky citatel
uci v prvom rade zodpovednosti za svoje spravanie,
pripadne vidi nasledky neposlusnosti, ktoré sa mozu
tykat nielen jeho samotného, ale i inych ludi v bez-
prostrednom okoli.

Po heterondmnom obdobi nasleduje obdobie na-
ivného hedonizmu, v ramci ktorého naviguje dieta
svoje spravanie perspektivou potencidlnej odmeny
(Kohlberg 1964). Adekvatne tomu literatira posky-
tuje dietatu krasne pribehy - opit si uvedme priklad
z klasickych rozpravok:

odmena v podobe krasnej princeznej, pripadne

i polovice kralovstva patri za odvazne a spravodli-

vé konanie vitaznym rytierom, nebojacnym hrdi-

nom, udatnym princom,

odmena sa ujde za moralne konanie i pracovitym

diev¢inam ¢i ¢estnym pannam v podobe $varneho

jundka, aby potom ,,... Zili spolu Stastne, az kym
nepomreli®.

Pri ¢itani literdrnych textov uplatiiuja detski Citate-
lia v obdobi naivného instrumentalneho hedonizmu
etické city pri hodnoteni, ¢i literarne postavy dodr-
ziavaju alebo porusuju mordlne zasady, ¢i si plnia
svoje povinnosti, nasledne potom prezivaju cit roz-
hor¢enia, cit viny alebo neviny, cit spravodlivosti ¢i
nespravodlivosti, cit krivdy a cit spojeny s vycitkami
svedomia.

Jamesova (2014) v kontexte moralneho rozvoja
deti rozliSuje etické porozumenie takto:

etické porozumenie zamerané na seba — zvazova-

nie dosledkov svojich ¢inov vylu¢ne vo vztahu

k sebe samému s vyraznou stopou egocentriz-

mu;

etické porozumenie vo vztahu k inym — predstavuje

vys$iu uroven, pretoze ide o zvazovanie dosledkov

vlastnych ¢inov vo vztahu k inym Iudom, ktorych

¢lovek dobre pozna; Jamesova ho oznacuje ako

mordlne myslenie;

etické porozumenie vo vztahu k neznamym ludom

- najvys$ia Uroven, podla Jamesovej ide o tzv. etic-

ké myslenie, ktoré je myslenim o uc¢inkoch vlast-

nych ¢inov na viaceré a vzdialené zainteresované
strany a va¢siu komunitu.

Literdrne pribehy pomadhaju detskému citatelovi
ngjst cestu k sebe samému a od seba samého k vni-
maniu, akceptovaniu a respektovaniu skutkov, nazo-
rov, zelani, pocitov a postojov inych ludi.

Uvedme si priklady z modernych literarnych pri-
behov: zdlhavti a komplikovant cestu od egocentriz-
mu ku skutkom v prospech inych predstavuje napri-
klad animalny prosocialny literarny vzor v podobe
labradora Marcipana v knihe Marcipdn ma velky plin
autorky Zuzany Csontosovej (2019). Ten opusti svoje
pohodlie na plySovych vankusikoch a pusti sa do sve-
ta, aby sa naucil pomahat druhym a zachranovat ich.
Literarny pribeh je zaujimavy i tym, Ze explicitne pre-
zentuje realizaciu preberania vzoru (nie sice z knihy,
no napriek tomu z média): maznac¢ik Marcipan na-
sleduje priklad labradora, ktorého vidi v televiznom
programe, ako zachranuje topiaceho sa chlapca.

Knizka O ¢ajke a koctirovi, ktory ju naucil lietat
(Sepulveda 2018) priblizuje detskému ¢itatelovi pri-
beh cierneho a tu¢ného koctira Zorbu, ktory svoj ob-
rat od egocentrizmu k inym bytostiam za¢ina v mo-
mente, ked zomierajucej cajke slubi, Ze prave znesené
vajicko nezje, naopak, postara sa on, vysedi ho, a ked
pride ¢as, naudi vtacie mladatko lietat. Zorba ponuka
defom silny pribeh jednak viery v seba samého, jed-
nak dovery, priatelstva, spolupatri¢nosti a vzajomnej
pomoci - i ked medzi odlisnymi bytostami, ktoré
navonok nemaju ni¢ spolo¢né. Ide vlastne o obraz
budovania hodnét, ktoré integruju sebaponimanie,
teda obraz seba samého v kontexte vztahov s okoli-
tymi bytostami. Pribeh vs$ak ide este dalej, snazi sa
nadértnut abstraktnej$i koncept hodnét - detskému
citatelovi kladie pred o¢i obraz bezohladného spra-
vania sa [udi vo¢i krehkej prirode, voci vsetkému zi-
vému okolo. Toto bezohladné spravanie konkretizuje
prostrednictvom smrti ¢ajky — mamy, ktord umiera
namocena v ropnej lepiacej sa tekutine.

Moralne uvazovanie a etické city sa do velkej mie-
ry podielaju na formovani charakteru osobnosti det-
ského (itatela. Vdaka empatickému chapaniu prezi-
vania literarnych postav sa prehlbuju a vytvaraju aj
socialne city ako cit spolupatri¢nosti, kooperacie,
ucty k druhym, prosocidlne a altruistické city. Lite-
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rarne postavy mozu byt pre dieta vzorom a modelom
spravania. Detsky citatel sa im chce podobat, ak vidi,
ze literarna postava dokdze zvladat ndroc¢né chvile so
zamotanymi situdciami a motivuje ho to konat po-
dobnym sposobom.

Ak mame upriamit pozornost na predskolsky
vek a zaciatok mladsieho $kolského veku, je vhod-
né upozornit na to, ze odbornici vyzdvihuja flexibi-
litu, ktord deti pri spravani s moralnym kontextom
demonstruju: ich moralne reprezentacie su vo svo-
jej podstate priame, flexibilné a komplexné (Lucca,
Hamlin a Sommerville 2019).

MECHANIZMY POSOBENIA
LITERARNEHO NARATIVU
A PRENOSU SOCIALNYCH
HODNOT

Mechanizmus pdsobenia literarneho narativu na roz-
voj moralneho uvazovania dietata je velmi kompli-
kovany a jeho zakladom je transportdcia (ponorenie
sa) do narativneho sveta a identifikdcia sa detského
Citatela s postavou. Aj ked ide o navzdjom odlisné
koncepty, spolo¢ne koexistuju, posobia synergicky
(Wimmer et al. 2021).

Transportacia je koncept opisujuci skisenost, ked
je citatel akoby preneseny do sveta fikéného narati-
vu (Deane et al. 2019). Ide o kombindciu a interakciu
pozornosti, predstavivosti a pocitov, v ramci ktorych
sa jednotlivec ,ponori“ do narativneho sveta (Green
2021). Prave transportacia umoznuje identifikaciu sa
s postavou v pribehu (Calarco et al. 2017).

Narativna fikcia abstrahuje, zjednodusuje a kom-
primuje skuto¢ny Zzivot a silou narativity manipuluje
detskym citatelom takym sp6sobom, aby sa u neho
generovali velké emocionalne efekty (Mar a Oatley
2008). Vyvolané emdcie ovplyviuju celé preziva-
nie pribehu a emocionalne podporena identifikacia
sa s postavou ma nasledne vplyv na citatelsku sku-
senost, Citatelovu vieru a na jeho postoje v realnom
svete. Ak sa totiz detsky Ccitatel s literarnou postavou
identifikuje, je nachylnej$i zmenit svoje vlastné po-
stoje tak, aby boli v sulade s postojmi pritomnymi
v narative (Calarco et al. 2017). Vyuzitim tzv. impli-
citnych asocia¢nych testov je dokonca mozné merat
moralnu identifikdciu sa s narativnou postavou (Van
Krieken, Hoeken a Sanders 2017).
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Citanim pribehov, ktoré zanechava v ¢itatelovi stopy
socialneho, emocionalneho a kognitivneho charakte-
ru, mozno rozvijat rozli¢né schopnosti, napr. empa-
tiu, schopnost spolupréace ¢i schopnost inferen¢ného
myslenia, a to nielen cisto identifikdciou sa s lite-
rarnou postavou, ale i vytvaranim réznych vztahov
s postavou a inymi postavami, a tieZ participaciou
na udalostiach pribehu, ktory predstavuje simulaciu
skasenosti socidlneho charakteru (Black et al. 2021).

Myslienka, Ze prezivanie literarneho pribehu, kto-
ry sa odohrava vo fikénom svete, moze do velkej mie-
ry ovplyviovat realny (Citatelov svet, je predmetom
skiimania réznych autorov a jadrom viacerych teorii.
Black et al. (2021) ju vysvetluji pomocou tedrie so-
cidlneho ucenia (Bandura 1986) a modelu narativne-
ho pristupu k socidlnym procesom a obsahom (Mar
2018, pozri (pozri kap. Podmienky posobenia literar-
neho narativu).

Pomocou tedrie socidlneho ucenia, ktorej auto-
rom je Bandura (1986), mozno vysvetlit, ako nara-
tivy ovplyviluju socialnu kogniciu. Postavy v pribehu
predstavuju modely socidlneho spravania a cCitatel sa
z pribehu u¢i podobnym spésobom, akoby pozoroval
spravanie [udi v redlnom svete. V tomto mechanizme
je klu¢ovym prvkom prave pozorovanie — v procese
¢itania moze detsky Citatel pozorovat spravanie kon-
krétnych postdv, ich charaktery, motivacie a zamery,
ako aj dovody a zmeny zamerov. Zaroven sleduje aj
nasledky, ktoré vyplyvaji z ich spravania. Postupne
dochadza k osvojeniu si moralnych $tandardov po-
stav vystupujucich v pribehu a toto osvojenie si je
pritom pravdepodobnejsie, ak je postava v pribehu
odmenena za ich dodrziavanie (Bandura 1986). Ci-
tatel si pritom osvojuje nielen moralne $tandardy, ale
i konkrétne hodnoty, ktoré st ich sucastou.

Za vyznamnu v tomto kontexte povazujeme aj ted-
riu mysle, ktora bola definovana ako ,,schopnost pri-
sudzovat mentdlne stavy sebe a ostatnym® (Premack
a Woodruff 1978). Dieta si tuto schopnost postupne
osvojuje v procese socializacie. Postupne sa uci cha-
pat, Zze Iudia maju poznatky, tazby, plany, zamery,
ktoré sa mozu odlisovat od tuzob, planov, zdmerov,
ktoré ma ono samo (Korkmaz 2011). Pribehy mu po-
mdhaji porozumiet ostatnym ludom a ¢im vacsiemu
mnozstvu pribehov je vystavené, tym si dokdze osvo-
jit teériu mysle rychlejsie. Prave literarne pribehy st
idedlnym prostriedkom na rozvijanie tejto schopnos-
ti, pretoZe zarucuju pestru a roznorodu $kalu charak-
terov postav a vztahov medzi nimi.

Fikcia zobrazuje komplexny svet medziludskych
vztahov. Citanim rozmanitych pribehov dokaze det-
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sky citatel lepSie porozumiet ostatnym Iudom v real-
nom svete — ¢im viac a ¢im castejsie pribehy cita (po-
¢lva), tym intenzivnejsie sa rozvija schopnost empatie
a medziludského porozumenia. U¢innym spdsobom
umociiovania efektov literarnych narativov je zamer-
né nabadanie dietata k tomu, aby uvazovalo nad men-
talnymi stavmi postav v pribehu (Mar 2018). Rodicia
(pripadne ini vychovavatelia) su ti, ktori moézu tuto
schopnost dietata efektivne rozvijat (pozri kap. Straté-
gie rozvijania moralneho uvazovania).

PODMIENKY POSOBENIA
LITERARNEHO NARATIVU
V KONTEXTE PRENOSU
MORALNYCH HODNOT

Aj malé deti ¢i citatelia v mladSom $kolskom veku
maju potrebné kognitivne a konceptualne zdroje
(bazu vedomosti a schopnosti), ktoré su potrebné na
to, aby si dokazali odniest moralny odkaz z literarne-
ho pribehu, av$ak za splnenia urcitych podmienok.
Za klucovy v procese osvojovania si hodnot a mo-
ralnych Standardov mézeme povazovat pristup det-
ského Citatela, ktory nevystupuje v ramci recepcie li-
terarneho pribehu iba pasivne, ale aktivne sa podiela
na preberani hodnot, ktoré su v texte prezentované.
Ich preberanie vsak nie je automatické; nemozeme
predpokladat, Ze si na zaklade precitania alebo vypo-
¢utia predcitaného textu detsky citatel zaroven auto-
maticky osvoji aj mordlne $tandardy (resp. hodnoty),
ktoré autor do textu vlozil. Dolezita je interpretacia
textu a aktivita samotného ¢itatela — Bandura (1986)
vo svojej teorii opisuje aktivitu Citatela, ktory ,,po-
zoruje“ — vo svojom pristupe nie je pasivny, naopak,
jeho aktivita je v celom procese zasadnd. To znamena,
ze nestaci iba dieta vystavit prikladnému moralnemu
spravaniu konkrétnej postavy v pribehu. Nemozeme
predpokladat, ze k internalizacii moralnych hodnot
dojde automaticky, pretoze cely proces uzko stvisi
s porozumenim precitanému pribehu, ktoré je velmi
komplikovanym a komplexnym procesom (Deane et
al. 2019). Inak povedané, to, do akej miery je dieta
schopné porozumiet rozlicnym (aj moralnym) té-
mam pritomnym v narative, zavisi od toho, na akej
urovni je dieta schopné tymto témam porozumiet
a od mordlnych a socialnych schém, ktoré si uz stihlo
vytvorit, a ktoré aj dokaze aktivne vyuzivat v proce-

se porozumenia ¢itanému textu (Narvaez a Gleason
2007). Informadcie, ktoré pribeh obsahuje, sa nesi-
ria fahko ako virus, ktory nakazi v§etkych naokolo?
(Narvaez 2002). U dietata tento proces pripomina
skor hru na telefén, ked prvy hrac¢ zasepka odkaz do
ucha druhému, druhy tretiemu atd., az kym sa sprava
nevrati naspit k jej autorovi, zvycajne v$ak v zmene-
nej podobe. Podobnym spdsobom deti filtruju tému
alebo moralny odkaz pritomny v narative, a to podla
koncepcii sveta, ktoré uz maju vytvorené. Tieto kon-
cepcie funguju ako filtre, ktoré zmenia moralny od-
kaz, ktory do textu zamyslal vlozit autor.

Ak teda pripustime, ze mordalne posolstva, kto-
ré autor vo svojom diele zakédoval, nepdsobia na
vietkych rovnako, je potrebné brat do tvahy to, ¢o
by sme mohli nazvat aj dynamikou recepcie v kon-
texte dynamiky citatela, ktora je ovplyviiovana jeho
vyvinom, skdsenostami, znalostami, schopnosta-
mi a osobnostnymi charakteristikami. Narvaezova
(2002) v tomto duchu konstatuje, Ze treba akcepto-
vat ¢itanie ako vyrazne aktivny proces, a tento pro-
ces sa rozhodne nerealizuje stereotypne, automaticky
a uz vobec nie jednoducho. Citatelia vyuZivajii svoje
predchddzajiice znalosti a strategicky vytvdrajii vy-
znam z textu - ked dieta cita/pociiva text, pokiisa sa
vytvorit koherentné porozumenie textu integrdciou
textovych informdcii s predchddzajicimi znalosta-
mi o svete. Inak povedané, kazdy citatel vytvara jedi-
necnu reprezentdciu textu a rozni Citatelia ziskavaju
zrovnakého textu rozne informdcie na zdklade svojho
»backgroundu® (t. j. zru¢nosti a vedomosti, pripadne
odbornych znalosti). Moralne posolstva su Special-
nym druhom tém, ktoré citatel konstruuje obdobne
a ktoré st ovplyvnené ¢itatelskymi schopnostami, ale
v prvom rade moralnym vyvinom. Mdze sa tiez stat,
ze Citatelia vobec nemusia ziskat z textu informacie
alebo odkaz, ktory autor zamysla ako hlavné moralne
posolstvo.

Jednou z podmienok osvojovania si hodndt a mo-
ralnych Standardov prostrednictvom literarnych
narativov je potreba spravnym spésobom navadzat
detského citatela, aby mohol dosiahnut potrebnu
analyticku droven. To je tloha vychovavatelov (uci-
tela, rodica), ktori pomahaju dietatu uchopit pribeh
a identifikovat mordlny odkaz (Rahim a Rahiem
2012). Tato uloha vsak nie je jednoducha. Arlene
M. Pillarova (1979) sumarizuje $tyri kvality etapovi-
tého vyvinu moralneho vedomia, ktoré mozno v kon-
texte nasho prispevku vnimat aj ako podmienky vy-
beru a vyuzivania literarnych narativov v cielenom
moralnom rozvoji dietata:
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vyvin v §tadiach je nemenny - zakladné sposoby

moralneho hodnotenia sa vyvijaju v rovnakom

poradi v kazdej doteraz skiimanej kulture,

dieta nemo6ze pochopit moralne uvazovanie vo

viac ako jednom $tadiu, a to v tom, v ktorom sa

prave nachddza,

dieta je kognitivne pritahované k uvazovaniu

o jednu uroven nad jeho uroviou,

pohyb po jednotlivych fazach nastava, ked sa vy-

tvara kognitivna nerovnovaha - dieta sa zamysla

nad nedostato¢nostou svojich dévodov a hlada
adekvatnejsie dovody.

Pre zdmernu formotvornu pracu s detskym Ccita-
telom to znamena, Ze literarny narativ s mordlnym
odkazom, ktory vyberieme, by nemal vyrazne presa-
hovat jeho kognitivnu, emocionalnu a moralnu tro-
ven. Na druhej strane vybraty text moze dosahovat
uroven najblizsieho vyvinu detského ¢itatela: aktivna
praca s takymto textom a vhodne zvolené metddy
potom podporuju jeho moralne dozrievanie.

Narvaezova (2002) sumarizuje prvky konstruk-
tu porozumenia moradlnemu posolstvu v pribehu
nasledovne:

uvedomenie si, Zze niektoré naroky ¢i poziadavky

na literarnu postavu sd rozporné (napr. si v roz-

pore so zdanlivymi poziadavkami na postavu, st

Vv rozpore s jej vnutornymi potrebami a pod.),

senzitivita Citatela vzhladom na konfiguraciu situ-

acie (moralna senzitivita),

uvahy o moznych (spravnych) ¢inoch (moralna

senzitivita a uvazovanie),

osobna identita (mordalna motivéacia),

uvedomenie si obety alebo sublimacie osobného

uspokojenia pre viacsie dobro (moralna motivacia),

pokracovanie aktivity,

zvazovanie pozitivneho socidlneho dopadu (vy-

sledku) a implicitné/explicitné pozitivne usudzo-

vanie vztahujuce sa na ¢iny.

Aktivita Citatela je klu¢ova aj v koncepte Ray-
monda A. Mara (ide o koncept Social Processes and
Content Entrained by Narrative SPaCEN, pozri Mar
2018), v ktorom uvadza dve konkrétne zlozky (teda
aj dva mechanizmy), prostrednictvom ktorych moze
narativ v pribehu ovplyviovat a rozvijat rozli¢né
kognitivne socidlne schopnosti ¢itatela — tymi su:
1) mentalna inferencia, ktora zabezpecuje detskému
Citatelovi pristup k socidlnym procesom a 2) social-
na pamat, ktora mu zabezpecuje pristup k socialnym
obsahom. Oba pristupy ilustruju sposob, akym pri-
behy ovplyviuju socidlnu kogniciu.
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PRISTUP K SOCIALNO-KOGNITIVNYM
PROCESOM PROSTREDNICTVOM
CITANIA NARATIVU

V procese porozumenia literarneho narativu sa ak-
tivne zapdjaju socidlno-kognitivne procesy, ako su
napr. empatia, sympatia, socidlna pamait a socidlne
schémy a v Castej interakcii detského (itatela s lite-
rarnym narativom mdze dochddzat k precvicovaniu
tychto mentélnych procesov (Mar 2018). Blackova
(2021) uvadza, ze ¢itanim pribehov mozno rozvijat
schopnost usudzovania (inferencie) detského ¢itate-
la a lepsieho porozumenia tomu, ¢o si mozu mysliet
ludia okolo neho v redlnom svete. Mar (2018) vak
sumarizuje tri podmienky rozvoja socialnych kogni-
tivnych procesov:

reprezentacia socialneho kontextu sveta v narati-

ve;

pritomnost socialnych kognitivnych procesov

Vv procese porozumenia pribehu;

moznost ¢astého zapajania socialnych kognitiv-

nych procesov.

Zamer zabezpecit prenos hodndt a rozvijat hod-
notové citenie prostrednictvom literarneho pribehu
si vyzaduje, aby sme uvedené podmienky doplnili
a rozsirili nasledovne:

Pribehy musia reprezentovat socidlny svet, Tudi,

ich medziludské vztahy, konkrétne hodnoty (pre

mensSie deti aj explicitne pomenované) a konkrét-
ne moralne konflikty a dilemy, ktorym celia.

Stcastou procesu porozumenia literdrnemu nara-

tivu musia byt socidlno-kognitivne procesy det-

ského citatela. Tie musia byt vyvinuté tak, aby bol
schopny analyzy a abstraktného uvazovania na
urcitej urovni (Walker a Lombrozo 2017), a teda
aj moralneho uvazovania, ku ktorému ho moze
nabédat rodi¢ alebo uditel (Walker a Lombrozo

2017; Rahim a Rahiem 2012). To mozno dosaho-

vat vyuzitim roznych stratégii (pozri kap. Stratégie

rozvijania moralneho uvazovania).

Socidlno-kognitivne procesy je potrebné rozvijat

ich ¢astym zapdjanim. V idedlnom pripade je spo-

lo¢né ¢itanie rodica (iného vychovavatela) s dieta-
tom rutinnou, pravidelne sa opakujucou aktivitou

a integruje aktivizujuce a doplnkové metody pred,

pocas a/alebo po ¢itani (pozri kap. Stratégie rozvi-

jania moralneho uvazovania).

PHDR. LUDMILA HRDINAKOVA, PHD., MGR. FRANTISKA NOVAKOVA, PHD.



PRISTUP K SOCIALNYM OBSAHOM

PROSTREDNICTVOM CITANIA
NARATIVU

Raymond A. Mar (2018) upriamuje pozornost aj na
obsahy, prostrednictvom ktorych je mozné rozvijat
socidlno-kognitivne kompetencie. Hlavnhym vycho-
diskom tohto pristupu je, ze pribehy st bohaté na
informdcie a poznatky socidlneho charakteru, ktoré
st relevantné pre realny svet. Citanim pribehov je
mozné tieto poznatky ziskat a nasledne aj aplikovat
v konkrétnych Zivotnych situdciach. Opit je viak po-
trebné splnit tri podmienky:

socidlne poznanie ako nevyhnutna sucast pribehu;

schopnost detskych citatelov osvojit a ulozit si so-

cidlne poznanie v dlhodobej pamiiti;

schopnost aplikovat toto poznanie v redlnom sve-

te (Mar 2018).

Podobne ako v predchddzajicom pristupe mozeme
v kontexte tohto prispevku doplnit prvii podmienku
v tom duchu, Ze narativne socidlne poznanie musi in-
tegrovat hodnoty, ktoré mézu byt v texte explicitne ale-
bo implicitne vyjadrené, a su v pribehu stcastou vzta-
hov medzi postavami. Mdzu to byt konkrétne hodnoty,
ako st napr. chamtivost, pycha, Stedrost alebo miernost,
mozu to byt taktiez skutky postav, ktoré su realizova-
né v mene spravodlivosti a dobra a pod. Detski ¢itatelia
musia byt schopni tieto hodnoty odkryt, porozumiet
im, osvojit si ich, ulozit v dlhodobej pamiiti a tento ob-
sah musia vediet vyuzit v realnych situaciach.

Mozeme konstatovat, Ze prva zlozka ma procesudlny
charakter, jej jadrom je konkrétny proces, v ramci kto-
rého dochddza k transferu socidlneho a hodnotového
poznania od autora prostrednictvom pribehu az k cita-
telovi. Druhd zlozka ma obsahovy charakter, podstatny
je socidlny a napokon aj hodnotovy obsah v pribehu.

Pribeh sluzi ako nosi¢ hodndt, ktoré moze odo-
vzdat dietatu. Aby bol cely proces ich prenosu uspes-
ny, je potrebné mat na zreteli splnenie vyssie uve-
denych podmienok. Okrem toho je potrebny casty
a dlhodoby kontakt, respektive opakovana skisenost
detského citatela s narativmi. Dolezité je aj to, aby bol
rodi¢ (vychovavatel) stotozneny s hodnotami, ktoré
dietatu prostrednictvom pribehu ponuka. Ak s nimi
nie je vnutorne stotozneny, cely proces je neautentic-
ky a mozeme si len klast otazku, ¢i je mozné, aby bol
uspesny.

STRATEGIE ROZVIJANIA
MORALNEHO UVAZOVANIA
PROSTREDNICTVOM
LITERARNEHO NARATIVU

Proces rozvoja socidlnych kompetencii a v tom aj
hodnotového a moralneho uvazovania dietata moze
byt intuitivny, ked dieta pozorovanim prebera hod-
noty, ktoré vidi vo svojom okoli, alebo zdmerny, ked
rodi¢ (pripadne ucitel) zdmerne rozvija konkrétne
hodnoty, ktoré sa v danom kultirnom kontexte po-
vazuju za dolezité. Na tento ucel mozno cielene vyu-
zivat rozli¢né stratégie:

stratégiu tzv. spolocenského posilnenia, napr.

usmev, pochvala a pod.;

intervenciu vyssej intenzity, teda priamu instruk-

taz dietata v oblasti socidlnych kompetencii (vyu-

ziva sa pri problémoch dietata v tejto oblasti);
stratégiu planovanych rutinnych cinnosti (Han
a Kemple 2006).

V kontexte tohto prispevku je relevantny predo-
véetkym treti menovany sposob rozvoja socidlnych
kompetencii, a to vyuzivanie pldnovanych rutinnych
¢innosti, ktoré maju $truktirovanejsi charakter a ich
cielom je dosiahnut ur¢ity $pecificky, vopred stanove-
ny zamer. Medzi tieto ¢innosti mozno uspes$ne zara-
dit cielené ¢itanie narativu.

Pribehy s moralnymi témami sa vo vzdelavacom
procese uz dlhy ¢as vyuzivaju s cielom odovzdat mo-
ralne posolstvo, ktoré sa v nich ukryva, a vplyvat tak
na charakter dietata pozitivnym spésobom (Tappan
a Brown 1989; Walker a Lambrozo 2017). Vplyv mo-
ralnych tém, ktoré s pritomné v narative, na detského
citatela potvrdzuje i empiricky vyskum autorov Pau-
la Montgomeryho a Kathryn Maundersovej (2015):
jeho zistenia potvrdzuju, Ze zamerné a cielené vy-
stavenie dietata moralnym témam prostrednictvom
kreativnej biblioterapie, m6ze mat zna¢ny vplyv na
jeho spravanie. Walkerova a Lombrozova (2017) vak
upozornuju na to, Ze schopnost spontanne extrahovat
témy, ktoré su ukryté v pribehu, sa vyvija postupne,
podla niektorych autorov je tato schopnost plne vyvi-
nuta dokonca az u adolescentov. Autorky konstatuja,
ze ak dieta poziadame, aby reprodukovalo moralny
odkaz ukryvajuci sa v pribehu, zvyc¢ajne prerozprava
jeho najvyraznejsiu cast alebo cely obsah. Abstraktné
zov$eobecnovania a odkazy, ktoré su v texte ukryté,
st pre deti problematické. Na druhej strane sa vSak
ukazalo, Ze napovedanie a upriamovanie pozornos-
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ti detského citatela na informdcie, ktoré v texte nie
su explicitne pomenované, mu mdze pomoct po-
rozumiet aj moralnemu odkazu, ktory je v pribehu
ukryty. Cielené podnecovanie stimuluje dieta ist za
text, ktory predstavuje len ,,povrch® pribehu. Velmi
efektivnou sa ukazuje kombindcia zdielaného Citania
s diskusiou o moralnych otazkach a dilemach narati-
vu (Han a Kemple 2006).

V predchadzajucich castiach sme uviedli, Ze moral-
ny rozvoj znamena nielen porozumenie moralnym té-
mam, ale i transformaciu sp6sobu uvazovania detské-
ho ¢itatela rozsirenim pohladu na klticové problémy
a morélne dilemy pribehov. Pillarova (1979) navrhuje
vyuzit stratégiu cielenych struktirovanych otdzok,
ktoré si vyzaduju vyssiu uroven myslenia. Uvedme
si priklad, ktory sa viaze k spominanému pribehu
o kocurovi Zorbovi. Namiesto toho, aby sme sa pytali:
,Co sa stane s cajkou?” alebo ,,Ako cajka vyzerd?, mo-
zeme formulovat otazku: ,,Na ¢o/na koho cajka mysli,
ked' zomiera? Ak sa rozvinie diskusia o kocurovi Zor-
bovi, namiesto klasickej otazky: ,,Aky je kociir Zorba?*
alebo ,,Zje kociir vajicko?", mozno formulovat otazku:
»Na o vsetko koctir Zorba mysli, ked sa rozhoduje, Ci
vysedi vajicko, alebo ho zje ? Na co mysli, ked sa rozho-
duje, ci slubit cajke takii tazku vec alebo nie?™

Pri stratégii cielenych Struktdrovanych otazok by
sa mal klast doraz aj na zistenie dévodov, preco si
detsky ¢itatel mysli, Ze konkrétny ¢in je spravny alebo
nespravny. To umoznuje posudit uroven moralneho
uvazovania dietata (Pillar 1979).

Najdolezitej$im kognitivhym determinantom pri
prechode na zrelSie irovne moralneho uvazovania
je podla Kohlberga (1964) schopnost prevziat rolu
a empatia. Z tohto hladiska je G¢innou podpornou
stratégiou rolovd hra po Citani (respektive na podnet
narativu). Roly literarnych postav umoznuju detskym
Citateom stretnut sa s inymi perspektivami a rozli¢-
nymi pohladmi na moralny rozporuplny problém ¢i
moralny konflikt.

Dal§im sposobom vyuzitia &taného pribehu pri
kognitivnej stimulacii v ramci moralneho rozvoja je
diskusia v skupinach detskych citatelov, kde sa vyjad-
ruju rozne protichodné nazory a zamerne sa generuje
sociokognitivny konflikt (Almasi 1995).

Zaujimavou moznostou vyuzivania (¢itania) pri-
behu je jeho integracia do inych stratégii mordlneho
rozvoja: narativ mozno najst v piesnach, pri koope-
rativnych stratégiach ucenia, v babkovych dramatiza-
ciach (divadielkach) a hrach s babkou, v skupinovej
diskusii o problémoch z bezného Zivota (Han a Kem-
ple 2006).
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Ak sa uvedené ¢innosti a stratégie realizuju pravi-
delne a opakovane, stavaju sa rutinou a logicky sa za-
raduju medzi planované rutinné ¢innosti rozvoja so-
cialnej kompetencie a moralneho uvazovania dietata.

V zavere tejto kapitoly mdZeme konstatovat, Ze
dieta je uz od 5 - 6 rokov schopné identifikovat mo-
ralnu tému, ktora je sucastou narativu, a to predo-
vSetkym za asistencie rodica alebo ucitela, ktory vyu-
ziva vhodné stratégie a vtomto procese ho sprevadza.
Zaroven by ho vSak mal usmernovat, aby sa vybralo
spravnym smerom. VyuzZivanie stratégii podnecova-
nia, vysvetlovania a diskusie, sociokognitivneho kon-
fliktu, rolovych hier a pod. podporuje jeho schopnost
spravne identifikovat moralny odkaz pribehu, rozpo-
znat ho a neregistrovat iba holé udalosti, vnimat ho
aj v odlisnych narativnych kontextoch, a napokon tie-
to stratégie rozvijaju schopnost dietata vediet vyuzit
moralny odkaz pribehu v redlnych situdciach.

ZAVER

Citanie narativnej literattry (pribehov) je vhodnym
a efektivnym spdsobom a zaroven velmi silnym pro-
striedkom rozvoja socidlnych a moralnych kompe-
tencii. Prispevok si preto kladie za ciel v prvom rade
objasnit, preco a kedy je vhodné intenzivne pracovat
s pribehmi a aké st mechanizmy pdsobenia literatu-
ry. V dobrych a esteticky hodnotnych pribehoch st
literarne postavy, ktoré celia rozli¢cnym komplikova-
nym situdciam, zahrnajucim univerzalne skusenos-
ti, akymi su straty, zlyhania, boje a uspechy, vyhry
a prehry. Putavy dej osciluje okolo moralneho alebo
socialneho konfliktu, pri rieseni ktorého hra kluc¢ova
ulohu hlavna postava. Ak sa tato orientuje v univer-
zalnych skdsenostiach, je nositelom moralneho od-
kazu a dieta sa s nou identifikuje, je schopné sebaz-
meny. Prostrednictvom literarnej narativnej fikcie
mozno tak dietatu pomoct chapat, aké dolezité su
v Zivote ¢loveka hodnoty ako laskavost, spolupraca,
ekologické zmyslanie, kamaratstvo, alebo preco sa
nevyplaca chamtivost, prefikanost a podlost. V pro-
cesoch rozvoja moralneho vedomia prostrednictvom
¢itania pribehov je vak nevyhnutny aktivny pristup
nielen dietata, ale aj rodica ¢i uditela (pripadne iného
vychovavatela). Tento moze svojou aktivitou vyrazne
stimulovat kognitivne a emocionalne narativne za-
pojenie dietata rozli¢nymi stratégiami: zdielanym ¢i-
tanim, nabadanim k tvahdm ¢i k diskusii, kladenim
vhodne zvolenych otdzok, rolovymi hrami a pod.
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Prispevok sa snazi tiez poodhalit podmienky po- PO DA KO\/AN |E:

sobenia literarnych pribehov, ktoré by mali dospeli
Citatelia pri spolo¢nom C¢itani s detmi re$pektovat,
aby umocnili silu ich pdsobenia. Vo svojej podsta-
te v8ak dospely (itatel stimuluje dieta uz len svojou
pritomnostou a spolo¢nym prezivanim deja pribehu.
Ovplyviiuje jeho hodnotové vnimanie rozvijanim
nielen kognitivnych, ale aj afektivnych kompetencii
dietata.

Autorky dakuju redakcii za uverejnenie prispevku
a recenzentom za cenné rady a pripomienky.

Tato praca bola podporena
Agenttrou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade
Zmluvy & APVV-19-0074.

POZNAMKY

! Literarne rozpravky a iné literdrne narativy pre detskych ¢itatelov velmi ¢asto (ak nie vzdy) zrkadlia boj dobra a zla.

> Tato myslienku $iria tzv. deklinisti, podla ktorych je ¢itanie pasivnym procesom, na zaklade ktorého vsetci Citatelia
ziskaju rovnaku informdciu, a to presne takd, ako autor textu zamyslal. Deklinisti dalej usudzujd, ze témy su v nara-
tive Citatelovi fahko pristupné a moralny odkaz, resp. moralna téma je len dal$im typom informacie, ktora sa v texte
nachadza.
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