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(NE)CITANIE
DETI A VZTAH
K LITERATURE

AKO CELOSPOLOCENSKY
PROBLEM

MGR. EVA PRSOVA, PHD.

This article analyses the reasons for low interest in reading and literature
in school literary communication. It describes the most important shortco-
mings of institutional literary education such as its content, the lack of any
kind of reading in school, poor interpretation of texts, lack of role models,
reading techniques, etc. The author also proposes some solutions, which are
supported by the conclusions of a survey on the issue of school literary edu-
cation. Although the problem of non-reading and its causes can be analysed,
named, criticised and condemned, it is still a challenge to bring everyone to-
gether to cooperate in improving the situation or halting its decline, because
books are just one of many media and reading them is just one of many sour-
ces of knowledge and experience.

Keywords: reading, readers, didactic literary communication, reflection
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UvVOD

Vsetci kompetentni vieme, ze nase deti a dospievaju-
ci ¢itaju malo (nielen beletrie), va¢sina z nich nemad
kladny vztah k literatdre, nechodia do kniznice, lebo
je doba elektronickych médii, ktoré pozornost nasich
deti uspe$ne odputavaju. Ale aj média st prirodze-
nou sucastou vyvoja a jednou z moznosti vyberu,
presne tak ako kniha. Problematiku necitania a jeho
pri¢iny vieme analyzovat, pomenovat, kritizovat aj
odsudzovat, no nevieme sa zatial vSetci kompetentni
spojit a spolupracovat tak, aby sme dany stav zme-
nili, alebo ho aspon udrzali, pretoze kniha ako mé-
dium a jej ¢itanie je len jednym z mnohych zdrojov
poznania aj zazitkov. Ako piSe ]. Travnicek (2020,
prel. EP) na prebale svojej najnovsej knihy: ,,Citanie
je kulturny votrelec. Prevaznu vic¢$inu ¢asu sme ako
Tudstvo stravili mimo ¢itania.“

Pokusim sa z pohladu pedagogicky nacértnut ana-
lyzu sti¢asného stavu $kolského ¢itania so zameranim
na konkrétnu kategériu aj s navrhom rieseni na za-
klade vlastnych skdsenosti s vyucovanim literatiry
a tiez na zaklade anketového prieskumu u $tudent-
stva ucitelstva a uciteliek z praxe zdkladnych a stred-
nych gkol.

SKOLSKE CITANIE
A JEHO NEDOSTATKY

V tomto texte sa zaoberam ¢itanim predovietkym ako
institucionalnou, spolocensky realizovanou kultur-
nou potrebou. Individualne ¢itanie je sice ovela dole-
zitej$ie a pre vicsinu deti a mlddeze aj zaujimavejsie,
je nevyhnutné aj pri realizdcii $kolského ¢itania, ale
v tomto priestore sa mu nebudem venovat rovnako
ako rodine, najddlezitej$iemu priestoru, v ktorom sa
rodi a buduje ¢itanie nasich deti. Zameriavam sa na
stredny a starsi $kolsky aj Citatelsky vek, lebo prave
v nom sa lame zaujem o literatdru a aktivitu spoje-
na s ¢itanim. V. Obert (2003, s. 224) v tomto obdobi,
teda vo veku 12 az 14 rokov, identifikuje uz druhu
¢itatelsku krizu ako prejav jednak prirodzeného vy-
vinu, jednak dosledok institucionalneho zlyhavania
v rozvoji ¢itania. Z detského ¢itania prechadzaju Ziaci
v $kolskej literarnej komunikacii uz v 5. a 6. ro¢niku
ZS na neintenciondlnu literattru, ,,dospeldcke® &ita-
nie, ¢o nie vetkym vyhovuje, lebo na to este nedozre-
li. Najma ti nie, ktori sa nachadzaju este vo faze na-
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ivného realizmu. V tomto obdobi (predpubertalnom
veku) sa ciastocne vtahuju dovnutra, potrebuju sa
eSte identifikovat s nejakou ostro konturovanou po-
stavou, chcu zazivat dobrodruzstva, napdtie, tajom-
stvd, ale zaroven sa aj konfrontovat s modelmi Zivota
dospelych. V realite je to ale naopak, ¢itaju prevazne
o svete dospelych, ktorému nie celkom rozumeja.
(Dokonca aj v tematickom celku o populdrnej piesni
v 6. ro¢niku necitaju, resp. nespievaju o tom, ¢o nimi
momentalne lomcuje, ale ucia sa o tom, ¢o im vybrali
dospeli ako esteticky kvalitny text populdrnej piesne
o pokoji v dusi, ktory dokaze pocitit az ¢lovek s istym
nazitym obsahom.)

Dévod, pre¢o povazujem za dolezitejSie hovorit
o problematike necitania viac na druhom ako na pr-
vom stupni, vychadza aj z reality, nielen z psychic-
ko-mentélneho naladenia. Citanie v niZich ro¢ni-
koch (1. - 4. ro¢. ZS) je pravidelnou a kazdodennou
sucastou $kolskej komunikdcie na ktoromkolvek
predmete, ide teda o riadeny proces ziskavania ¢ita-
telskej kompetencie. Lenze s prechodom na druhy
stupenl sa meni cely pristup k zZiakom, menia sa me-
tody vyucovania a Citanie sa ponechdva zvic$a na
ziaka ako samostatné a tiché. Takze v prvom rade im
chyba pravidelné ¢itanie, a to na akomkolvek pred-
mete, nielen na hodinach literatiry. My im v proce-
se mame ukazovat, ze Citanie je dolezité, mali by nas
teda neustale vidiet s knihou a knihy by im mali byt
kedykolvek k dispozicii.

Citanie, aké poznaju z predchddzajiceho obdobia,
je uz len sporadické, hoci ani Ccitatelské zrucnosti
nie su u vsetkych osvojené, mnohi eSte nemaju
osvojenu techniku ¢itania. Detski Citatelia sa mozu
citit osamoteni, neisti, velakrat zdpasia s ¢asom,
tempom, porozumenim, nemaju sa s kym poradit,
preto postupne rezignuju, lebo nestihaju, a tlohy ¢i
zadania za¢inaju odpisovat alebo ignorovat.

Dal3ia kategoria, ktora hra proti Citatelstvu, je Cas.
Citanie potrebuje ¢as, trpezlivost a ticho (predovset-
kym vo faze interiorizacie textu) a toto v $kole oby-
¢ajne nemame. Néhlime sa, mdme pocit, ze ¢itanie
zabera privela ¢asu z hodiny a Ze nam nezostane cas
na interpretaciu a teériu. No ak ¢itaniu ani v $kole ne-
venujeme ¢as a bude povazované za stratu casu, ne-
vybudujeme u Ziakov potrebu ¢itat a istym sposobom
ich oberame o délezitu zivotnu skisenost aj zru¢nost.

S kategoriou casu suvisi tempo citania ako dalsia
velmi dolezita kategoéria v hladani pric¢in necitania
aklesajuceho zaujmu o ¢itanie. Ak nie je detsky Citatel
v komfortnej zéne, moze mat problém s uvolnenim
sa pri &itani, zahlbeni sa do ¢itania a porozument &i-
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tanému, nieto eSte vynakladat energiu na rozhovor
a interpreta¢né ulohy. Tempo zvykne frustrovat Zzia-
kov, obévaju sa, Ze nestihnu tolko ako ostatni, a ked
nestihaju, velmi rychlo to vzdavaju.

Dalsiu kategériu nazvem zivé ¢itanie dospelych
— osobny priklad, vzorové ¢itanie alebo jednoducho
¢itanie ucitelky/ucitela, ktoré v procese chyba, na
rozdiel od prvého stupna, a s nim sa vytraca aj po-
treba pocuvat a ¢itat nahlas. Ak Ziaci nepocuju citat
dospelych, nemaji vzor, ako funguju prozodické
vlastnosti textu v zvukovom prejave, vyraznom citani
¢i prednese. Ako radi chodime na autorské ¢itania, na
noci literatdry, pondrame sa do krasnych pribehov,
ktoré nam ¢itaju ini. V knizniciach su takéto ¢itania
pravidelne, ale v §kole sa ¢itania neorganizujd. Jeden
z ddvodov moze byt ten, Ze ani my ucitelia neovlada-
me vyrazné ¢itanie, ktoré by mohlo byt vzorom, nie-
len vo vystihnuti atmosféry, charakterov postav, ale aj
v intondcii ¢i melddii (napr. opytovacich viet). Na vy-
sokej $kole vlastne tiez nik nechce od buducich ucite-
liek/ucitelov, aby ¢itali v procese nahlas, aby ovladali
aj paralingvistické prostriedky. Zrejme sa o¢akéva, ze
s touto zruc¢nostou uz pridu studenti na vysoku $kolu.

PROBLEMY VYUCOVANIA
LITERATURY V SUCASNEJ
SKOLE

Analyzu osobnych skdsenosti doplnim zavermi
z anketového prieskumu, ktorého sa ztcastnilo pri-
blizne osemdesiat $tudentiek a $tudentov ulitelstva
a uciteliek zo $kolskej praxe. Kazdoro¢ne pi$u na za-
¢iatku semestra didaktiky literatiry esej na tému Co
som na hodinach literatiry miloval/a najviac a ¢o
som neznasal/a doplnent analyzou sucasnych prob-
lémov vo vyucovani literatury.

Pri sumarizacii najcastej$ie spominanych problémov
vyucovania literatiry v sucasnej $kole, ktoré sa podielaju
na zvySenom nezaujme o Citanie a literatdru ako takd, sa
na prvych prieckach umiestnili tieto kategorie:

obsah, ktory vnimaju ako nezazivny, privelmi
vzdialeny od rozumovych schopnosti, zdujmov
a skusenosti ¢itatelov v pubescentnom obdobi;
texty su neprimerané veku, témy nepritazlivé aj
vyber zanrov nevhodny;

privela textov (Gryvkov z prozy, dramy a basni)

bez moznosti hlbsieho zazitku a ponoru do textov;
jedina, zvicsa ucitelom riadend interpretdcia
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a z nej vyplyvajice obavy zo zlyhania pri odpove-

diach;

prijimanie vopred danych informdcii o texte

a jeho recepcii;

nedostatok priestoru na vlastné ¢itanie, najma na

strednej $kole sa s textom stretavaji len doma (ak

ho vobec precitaji) a prostrednictvom kniznej in-
terpretdcie;

literarnohistoricky postup poznavania literatdry, ¢o

je aj na SS absolutne proti psychomentalnej vybave

dospievajuceho, lebo najskor sa ¢ita a uci o literatdre,
ktora je tematicky, Zanrovo a najmi jazykovo
vzdialena sucasnej mladezi a jej potrebam (prozy

s nabozenskymi ¢i jazykovymi spormi s mnozstvom

latin¢iny, didakticko-reflexivna poézia a pod.);

stereotypnost tloh k textom;

predidaktizovanost ucebnic, ¢o v praxi znamena

menej Citania a viac prace s textom, hladanie

umeleckych prostriedkov bez porozumenia,
ako v texte funguji, ich identifikdcia z Ccisto
remeselného hladiska.

K dalsim problémom, ktoré stoja v ceste moder-
nému zazitkovému a na rozhovore zalozenom vyu-
¢ovani literatiry, mozno na zaklade ankety zaradit aj
absenciu rozhovorov, predovsetkym heuristickych,
pocas ktorych by objavovali odkazy pre svoj zivot
v zmysle gadamerovskej interpretdcie, tiez priestor na
vlastné ndzory a nielen zapisovanie hotovych pozna-
mok. Pocitovali nedostatok priestoru na ¢itanie vlast-
nej knihy alebo aj knihy z mimocitankového ¢itania.
Toto ¢itanie predsa nemusi byt len mimogskolské,
mdze byt sicastou hodin literatdry. Dalej povazovali
za problém prili$nu verbalizaciu bez moznosti hrat
sa pocas hodin na postavy, rozne situacie, historic-
ké obdobia, autorov a zanre.! Prekazku im velakrat
tvoril zlozity jazyk textov, v poézii obraznost, ktorej
nerozumeli, ale museli sa ju ucit naspamat.

Za jeden z najdolezitejsich aspektov, ktory chy-
bal v Skole vacsine diskutujucich, bol zmysel ¢itania
a ucenia sa o literatdre, ktora sice patri pravoplatne do
pozornosti literarnej vedy, ale je iplne mimo zaujmu
tinedzerov a dospievajucich. Tieto argumenty sa ne-
objavili ako odmietanie umelecky, historicky aj filozo-
ficky hodnotnej literatiry apriori, ale jej ponuky pre
vek bez ndlezitych Zivotnych stop pre porozumenie
takychto textov. A zmysel, preco vlastne ¢itaju taka na-
ro¢nu literatiru, im rezonoval aj preto, lebo ni¢ z toho,
o ¢om ¢itali, nikdy viac nemuseli vyuzit, dokonca ani
v $kolskom testovani, ktoré overovalo (doddvam, Ze
viac narodné ako skolské testovanie) skor zruc¢nosti
myslenia o texte, nie o jeho vyzname pre zivot ako taky.

MGR. EVA PRSOVA, PHD.



Medzi nedostatkami sa objavil aj chybajuci doraz na
individualne ¢itanie, lebo mnohi Ziaci a Studenti boli
Citatelia, ale tym, Ze sa ich ¢itatelské skusenosti nepo-
hybovali v §kolskom ¢itani, neboli ako ¢itatelia brani
do uvahy.

Aby som bola objektivna a dala priestor aj druhej
¢asti ulohy, to, ¢o zucastnenych ankety najviac tesi-
lo na skolskom ¢itani, bolo paradoxne stretnutie
s textami, s ktorymi by sa za inych okolnosti nikdy
nestretli, teda (Citatelské zazitky. Mohla by som to
nazvat aj hladanie potesenia tam, kde dominuje po-
vinnost. Ak si vSak predstavime zloZenie $kolskych
tried, ista cast, hoci aj mensiu, tvoria deti/dospieva-
juci, ktori nemaju oporu v domacom ¢itani, nik ich
nepriviedol do kniznice, nemaji dostato¢nd zasobu
domadceho ¢itania a napriek tomu inklinuju k sloves-
nému umeniu a ¢itanie sa im zrazu stéva, aj zasluhou
skoly, Zivotnou prilezitostou. Maju v sebe zakodo-
vanu intelektudlnu schopnost a tuzbu po ¢itani, po-
znavani a vedeni. Literatiira a jej ¢itanie sa im zrazu
meni na prostriedok k Zivotnému cielu a uznaniu. Je
to aj dovod, preco potom chodia mnohi tinedzeri do
kniznic, pozi¢iavaju si knihy a chcu ich ¢itat, lebo im
$kola otvorila tento priestor.

Z dalsich oblubenych aspektov a aktivit z hodin ¢i-
tania a literatury treba spomenut osobnost ucitela/uci-
telky (tG som napr. vyssie nespomenula v negativnom
zmysle, hoci sa vyskytovala viackrat aj tam), ktora ich
vlastnym zaujatim, vasnou k ¢itaniu, hlasom ¢i prehla-
dom ingpirovala. K délezitym pozitivnym prikladom
patrili aj besedy so spisovatelini, autorské ¢itania, nav-
$tevy kniznic alebo inych podujati, kde mala literatura

int podobu ako v $kolskom ramci a mozno ju zastresit
mimoskolskou literdrnou vychovou.

NAVRH RIESENI A ZAVER

Na zaklade predstavenych skusenostnych i anketo-
vych analyz mozem predostriet ¢i naznacit rieSenia
a upriamit pozornost na mozné modelovanie detské-
ho a tinedzerského Ccitatelstva prostriedkami, ktoré
nds zatial ani vela nestoja.

Predovietkym je to nade citanie a vytvaranie
priestoru na c¢itanie, ¢im déavame ditaniu vyznam
doma i v Skole. V Skolskej literarnej komunikacii
mame najvacsiu prilezitost situdciu zlepsit modifi-
kovanim obsahu ¢itania, ¢o znamena brat do Gvahy
pri vybere textov vekovost, Groven poznania, rozmer
zadujmov v témach aj zanroch. Ucebnice st modelom,
kultdrnym vzorom literatury, nemusia sa vzdavat
narokov na umelecké hodnoty, ale mali by byt veku
primerané. Zaroven vsak treba brat do uvahy pri ich
koncipovani Vygotského teériu o zdéne najblizsie-
ho rozvoja a brat do tvahy vysledky vyskumov, aby
tinedzZeri ¢itali o hrdinoch referen¢nych, riesiacich
problematiku dospievania, aby boli st¢astou skolské-
ho ¢itania prvky ako dobrodruzstvo, napitie, rozne
podoby fantdzie aj primerane davkovand filozofia,
silné moralne konflikty, objavovanie vedy, poznatky
o prirode, histdrii prostrednictvom pribehov urce-
nych alebo blizkych detom a dospievajucim. Naj-
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a mladez svetovej aj domacej proveniencie. V oblasti
poézie je asi najvacsi rozdiel medzi vyberom a medzi
zdujmami a psychomentdlnym nastavenim tinedze-
rov. Aj tu vSak mozno Cerpat z poézie s motivmi, at-
mosférou i obraznostou zodpovedajicou turovni na-
stro¢nych.

K dal$im navrhom patri vytvarat priestor indivi-
dudlnemu ¢itaniu, vy¢lenit nan ¢as a vyuzit moznost
vzajomného ucenia sa.

To, Ze texty v $kole podliehaju interpretacii, je ne-
vyhnutné, lebo ucitelom tieto ulohy vyplyvaju aj zo
zéviazného SVP, ale to, akym sposobom sa tento pro-
ces udeje, zostava v odbornej a metodickej kompe-
tencii ucitela.

Dolezitu ulohu v $kole ma motivacia k ¢itaniu
a praci s textom, hladanie prijatelnej metodiky s do-
razom na dialogickost, otvorenost, autentickost a ak-
tualizaciu ¢itaného pre konkrétneho citatela. V ramci
tohto procesu opat uprednostrnovat akékolvek ¢itanie,
spolo¢né, individudlne, hlasné, tiché, vo dvojici, aby
sa stalo stcastou nielen prace s textom, ale aj Zivotne;j
zrucnosti opory v texte.

Dopriat si ¢as na ¢itanie dlhsich uryvkov, hlbsie sa
zoznamit s jednym dielom a rozpréavat sa o nom bez
strachu, aj s moznymi chybami v interpretacidch, aj
to by malo byt v naplni hodin literatary. A ani v $kol-
skej komunikécii nie je nutné ¢itat vidy s nejakym
interpreta¢nym zamerom, obcas staci ¢itat len tak,
pre potesenie a bez interpretacie. Myslienky, emdcie
a jazykovy materidl sa vstrebavaju rovnako ako pri
podrobnej a riadenej interpretacii.

Ak nie je ¢itanie pre nase deti v domdcom i $kol-
skom prostredi nevyhnutna osobna potreba, zrejme
je to aj preto, lebo im v nedostato¢nej miere ukazu-
jeme, Ze je to aj pre nas potreba a ze im nevytvarame
podmienky, aby ¢itanie ako nevyhnutnu potrebu
vnimali. Rovnako ako ony pouzivame technické vy-
mozenosti aj my a menej ¢itame klasicku knihu. Toto
konstatovanie suvisi aj so vztahom ku kultare a uve-
domovaniu si, ¢o vsetko kniha a jej ¢itanie ludstvu
priniesli, ako sa k tejto vymozenosti spravame my
dospeli, ako davame najavo svojim potomkom, ze
¢itanie (nielen) knih patri k jedine¢nosti v prirode,
ze emdcie, zazitky a poznanie, ktoré ndm literatdra
ponuka, nas robi vynimoc¢nymi v tvorbe aj recepcii.

Prispevok je sticastou rieSenia projektu KEGA 008UMB-4/2022 ,,Univerzitné vzdeldvanie ako brdna k mysleniu:
integrdcia Citatelskych, akademickych a kritickych zrucnosti ako podmienka intelektudlneho kapitdlu univerzit
a internacionalizdcie vzdeldvania (University Education as a gateway to thinking: integration of reading, academic
and critical skills as a precondition to intellectual capital of universities and internationalisation of education) (2022-2024)".

POZNAMKY

'V monografii Rozvoj literdrnej kompetencie prostriedkami tvorivej dramatiky som predstavila vysledky experimen-
talneho skiimania s vyuzitim hrovych met6d vo vyucovani ¢itania a literarnej vychovy v strednom ¢itatelskom veku.
Zavery vyzneli jednoznacne v prospech hrovych metdéd, dokonca aj vo vztahu k ¢itaniu. Viac pozri: Prsova, 2010.
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