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Informal education is an important part of the long-term process of nurtu- © zuzanakopecka@
ring the relationship of children and young people to the society of which Rt icantiia sk
they are gradually becoming members. Becoming aware of their own res-
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ponsibility and possibilities for participating in social change are key factors v Nitre

for achieving sustainable development objectives. As global problems affect
all of us directly or indirectly and the questions of their solution affect the
quality of each person's life, it is vital to provide educational activities rela-
ting to civic engagement outside the traditional school environment. This
focuses attention on the integration of global education into the primary
mission of cultural and educational institutions, examples of which can be
found in the recent activities of several Slovak libraries.
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Kazdodenné rozhodnutia, ktorymi sa podielame
na chode stuc¢asného globalizovaného sveta - aj ked
v mnohych pripadoch iba nepriamo, nas situuju do
zodpovednej pozicie. Uvedomenie si vlastnej ulohy
v uréovani dal$ieho smerovania celosvetového vyvoja
vychadza predovsetkym zo schopnosti kriticky mys-
liet, s ¢im do velkej miery suvisi vystipenie z akejsi
alibistickej konformnej zony zitia ,tu a teraz“ a cit-
livé uvazovanie v globalnych stvislostiach. Kritické
myslenie je spdsob tvorivého myslenia, v ktorom
zohravaju dolezitu ulohu nielen kognitivne faktory
(vedomosti), psychomotorické faktory (schopnosti),
ale aj oblast afektivnych cielov (postojov). Principom
globalneho vzdelavania je preto rovhomerné rozvija-
nie klu¢ovych kompetencii v ramci v8etkych vychov-
no-vzdelavacich cielov, a to prostrednictvom pribli-
zenia, aktivneho ,zazitia“ hlavnych tém globalneho
vzdeldvania, ktoré vychadzaju z cielov udrzatelného
rozvoja (prijatych OSN v roku 2015) a zdroven su re-
akciou na aktudlne udalosti a problémy odohravajice
sa v globalizovanom svete.

Potreba zaclenit globéalne vzdelavanie do ¢innosti
kniznice ako komunitného kultirneho centra vyplyva
zo skutoc¢nosti, Ze systém formalneho vzdelavania' na
Slovensku vychadza predovsetkym z dosahovania kog-
nitivnych cielov. Zakladom kognitivneho vzdelava-
nia, respektive ucenia sa, je totiZ osvojenie si urcitého
poznania (sumy vedomosti), s ktorym ¢lovek dokaze
narabat v roznych situacidch. Hlavnou motivéciou na
dosahovanie kognitivnych cielov na drovni zaklad-
nych, strednych - a scasti aj vysokych — §kdl je vysled-
nd zndmka. Uroven vedomosti deti a mladeze je preto
pravidelne testovana, teda hodnotena percentudlne
alebo znamkou, pricom vysledny prospech ma byt
odrazom ich kognitivneho vyvoja, ako aj urcujicim
predpokladom na ich uplatnenie v buducich profesi-
ach. Pri takto stanovenom dlhodobom cieli vzdelava-
nia sa predpokladd, Ze na zdklade principu priame;j
umernosti by vy3si stupen vzdelania a lepsie $tudijné
vysledky automaticky zvy$ovali pocet pracovnych
prileZitosti pre absolventov, ako aj ich zaujem o danu
profesijnu oblast. Realita na slovenskom trhu prace
vsak nadalej ukazuje, ze uplatnenie nie je vzdy a vo
vsetkych profesiach priamo zavislé od dosiahnutého
stupna vzdelania a uz vébec nie od prospechu.

Klasifikdcia, znamkovanie ako spdsob preverova-
nia vedomosti a zru¢nosti podla platnych ucebnych
osnov a vzdelavacich standardov, je jednym zo spo-
sobov tzv. negativneho posilnenia, ked deti a mladez
k u¢eniu primarne nemotivuje tizba po poznani, ale
najmd strach pred zlym hodnotenim. Princip tzv.

pozitivneho posilnenia® na rozdiel od stresu vyvo-
laného z kladenia doérazu na dobré znamky stoji na
motivacii, ktord ide od samotného Ziaka a smeruje
k skuto¢nej tizbe po poznani, nie je teda vysledkom
tlaku okolia. Zakladnym faktorom pre podnietenie
pozitivnej motivacie je preto tvorba prostredia, kde
sa ziaci vzdelavajui bez strachu zo zlyhania a zlého
vysledného hodnotenia (znamky), pricom pod po-
jem vzdelavanie v tomto pripade nespadd iba dosa-
hovanie kognitivnych cielov. Kritické myslenie totiz
baziruje na vzajomnej rovnovahe a prepojeni jednot-
livych cielov vychovno-vzdelavacieho procesu, ktory
ma viest k formovaniu dietata ako samostatnej by-
tosti schopnej sebareflexie, sebahodnotenia a uvedo-
mujucej si mieru zodpovednosti za vlastné konanie
voci sebe, spolo¢nosti, kulttre a v neposlednom rade
aj voci Zivotnému prostrediu, teda vSetkym Zivym aj
nezivym organizmom - faktorom ovplyviujucim ko-
nec¢nu kvalitu Zivota na Zemi.

Problematickost otazky hodnotenia, a teda aj mo-
tivacie, sa osobitne prejavuje v tych $kolskych uceb-
nych predmetoch, ktoré nie st zaradené k povinnym
(profilovym) predmetom a ich vysledna znamka
nema taky vplyv na dal$ie $tddium. Ak za motiva-
ciou nestoji vysledné hodnotenie vykonu, o to viac
aktivizujucich eduka¢nych metdd, ktoré poukazuju
na prepojenie teorie s redlnym zivotom, sa oc¢akava
od kompetentnych pedagogov, aby prostrednictvom
nich dokazali vzbudit dostato¢ny zdujem o urcita
problematiku. Vychova k ob¢ianstvu (obcianska na-
uka alebo nauka o spolo¢nosti) je v mnohych sloven-
skych $kolach este aj dnes do velkej miery vnimana
ako doplnkovy (volitelny) predmet s nizkou ¢asovou
dotaciou. Vzdelavaci $tandard (ISCED 2, ISCED 3)
tohto predmetu je redukovany na urcity okruh teo-
retickych poznatkov z vednych odborov, ako sociolo-
gia, politologia, filozofia atd., spolu s moznostami ich
uplatnenia v praxi, teda predovsetkym ide o orienta-
ciu na oblast kognitivnych a psychomotorickych cie-
lov, ¢iastocne sa prelinajucich s afektivnymi cielmi.
Prave afektivne ciele byvaju v ucebnych osnovach
najcastejsie nahradzované kognitivnymi cielmi, teda
mnozstvom poznatkov potrebnych na absolvovanie
predmetu. Okrem toho je vyucba vychovy k ob¢ian-
stvu najmi na druhom stupni zakladnych $kol casto
spdjana s nekvalifikovanym persondlom so zame-
rom vyplnenia pracovnych uvizkov, no bez blizsieho
vztahu k danému predmetu ¢i bez garancie akejkol-
vek odbornosti v danej sfére.

Tieto skuto¢nosti vedd k nevyhnutnosti podpory
oblasti neformalneho vzdelavania vediceho k rozvo-
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ju vsetkych cielov vychovno-vzdelavacieho procesu
so $pecialnym dorazom na afektivnu zlozku paralelne
so zvy$ovanim povedomia deti a mlddeze o vlastnom
obcianstve, ako aj o globalnych problémoch, ktoré sa
ich tykaju. Jednym zo zamerov neformalneho global-
neho vzdelavania deti a mladeze je vizia, aby sa z pa-
stvnych prijimatelov u¢ebného obsahu stali jeho aktiv-
ni tvorcovia. Alex Bloom povazuje za dolezity princip
v neformalnom vzdelavani prepojenie ucenia (sa)
s realnym zivotom, David Kolb zas pi$e o snahe pre-
menit aktivnu skusenost na proces ucenia (sa), ked-
ze ucenie vnima ako proces, v ktorom sa vedomosti
tvoria cez transformdciu skusenosti (Fudaly - Lenco,
2008, s. 7 - 8). Efektivnym vychodiskom pre nefor-
malne globalne vzdeldvanie deti a mlddeze je preto
skusenost, to znamena svet, ktory cielova skupina
velmi dobre poznd, a problémy, ktoré v mnohych
pripadoch hranicia s porusovanim zakladnych prav
ukotvenych v medzindrodnych dohovoroch (napr.
v Dohovore o pravach dietata, 1989). Podla Eur6p-
skej vykonnej agentury pre vzdeldvanie a kultdru
»... vzdelavacie aktivity, tykajiice sa obcianstva, ktoré
sa konajii mimo skoly, sii vSeobecne uzndvané pre svoj
vyznamny vplyv na Ziakov. Preto je ddlezZité zabezpecit
pristup ziakov k Sirokej skale prilezitosti na vsetkych
vzdeldvacich tirovniach® (2018, 3). Do popredia sa
preto dostavaju institucie, ktoré funguju ako komu-
nitné ¢i volnocasové centra, spdjajuce svojimi aktivi-
tami a sluzbami rozne generacie. Prepojenie ¢innosti
kniznice so vzdelavanim deti a mladeze nefunguje
iba v rovine vypoziciek povinnej literatury ¢i studij-
ného materidlu k semindrnym pracam potrebného
pre oblast formalneho vzdelavania. Mnohé kniznice
¢oraz viac participuju na neformalnom vzdelavani
poskytovanom vsetkym vekovym kategériam s cie-
Iom transformovat knizni¢ny priestor na aktivne kul-
tarne komunitné centrum zamerané na celozivotné
vzdeldvanie a medzigenera¢ni vymenu. Uvedena
transformacia si v§ak vyZaduje vzdeldvanie v oboch
smeroch - od skoleni knihovnickeho personalu v ob-
lasti neformalneho vzdelavania (napr. $kolenia or-
ganizované vzdeldvacimi instituciami ako Narodny
indtitat vzdeldvania a mladeze NIVAM, Eurodesk,
Erasmus+, CVTI atd.) k samotnému vzdeldvaniu deti
a mladeze prostrednictvom cielenych a struktirova-
nych aktivit mimo formélneho vychovno-vzdelava-
cieho systému.

Krajska kniznica Karola Kmetka v ramci strategic-
kého planu pre rozsirenie knizni¢nej poOsobnosti
v oblasti neformalneho vzdeldvania spustila v $kol-
skom roku 2021/2022 projekt ,,Globdlne vzdeldvanie.
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Hovorme spolu o globdlnych problémoch® urceny pre
druhy stupen zakladnych $kol. Cyklu zazitkovych
hodin ob¢ianskej nduky zameraného na pat nosnych
globédlnych tematickych okruhov - environmenta-
listika, Tudské prava, rozvojova spolupraca, multi-
kulturalizmus a globalizdcia — sa v danom $kolskom
roku ztcastnilo 475 deti vo veku 11 az 15 rokov. Pro-
jekt bol realizovany pod odbornym vedenim
Mgr. Zuzany Kopeckej, PhD., absolventky ucitelstva
slovenského jazyka, literatiry a vychovy k obcian-
stvu, ktord zaroven posobi ako knihovnicka v useku
literatury pre deti a mladez.

Prepojenie ucitelstva s knihovnictvom otvéra vela
moznosti v edukac¢nej praci s kniznymi titulmi v za-
vislosti od vekovej kategdrie Ziakov. Coraz viac doma-
cej aj zahranic¢nej kniznej produkcie uréenej pre deti
a mladez totiz vychadza z tém globalneho vzdelava-
nia, ktoré tvoria leitmotiv fiktivneho (Daniel Rusar,
Adela Rezné — Straka¢ a Tioni; Marek Vadas — Utek;
Petra Nagyova Dzerengova — Kldra v Afrike) alebo
skuto¢ného pribehu (Dennik Anny Frankovej). Kedze
sti¢asnd mlada generacia je vplyvom socidlnych mé-
dii z velkej Casti zalozend na ,vizualite®, iba samotna
praca s knihou, respektive ¢itanim/poc¢uvanim s po-
rozumenim, pri vzdeldvani uz nesta¢i na udrzanie
pozornosti alebo samotné vyvolanie zaujmu. Pocas
vyucovacieho procesu je potrebné vyuzivat a obmie-
nat rézne aktivizujuce didaktické metddy. Ide o vy-
ucbu, v ktorej nie je aktivny iba ucitel, ale predovset-
kym ziak smerujuci vlastnou aktivitou k dosiahnutiu
stanovenych vychovno-vzdelavacich cielov, a teda aj
k rozvoju kritického myslenia. Rozhodujicu tlohu
ma v takejto forme vyucby dialég (respektive diskus-
na metdda), metodda skupinového vyucovania, rolové
¢i simula¢né metddy alebo rozne didaktické hry ur-
¢ené na ,,prelomenie fadov® vo vztahu uditel - Ziak,
ale aj ziak — ziak (tzv. ice-breakers metddy).

Zakladnym predpokladom efektivheho nefor-
malneho vzdeldvania je zlepSenie urovne komuni-
ka¢nych kompetencii deti a mladeze - schopnosti
formulovat vlastny nazor a vediet si ho relevantne
obhgjit. Problematickym sa javi aj samotny neza-
ujem alebo strach vyjadrit sa k danym konverzac-
nym témam, preto je vhodné v ramci globalneho
vzdelavania dokladne zvazit vstupnu aktivitu, ktora
cielovt skupinu ,vtiahne“ do deja a vyvold v nich
uréitd emociu. KedZze na danu vekovu kategdriu
vo vadsine pripadov funguju (mas)média, spdsob
vyucby je mozné podporit vizualitou - pohybli-
vym obrazom. Prostrednictvom (mas)médii sa da
kombinovat teoretické priblizenie témy s umenim
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a kontextmi jeho vzniku, takze, slovami Ericha Mis-
trika, hromadenim a neustalym preskupovanim
roznorodych umeleckych diel, ich vysvetlovanim
a zaroven ich masovym roz$irovanim funguju (mas)
média - a v rdmci nich najma televizia - ako jeden
z najucinnejsich sprostredkovatelov umenia (1994,
s.9). Z uvedeného dovodu mozu globélne vzdelava-
nie funkéne dopliiat napr. interaktivne prezentacie
v Powerpointe, zvukové nahravky ¢i kratke (animo-
vané) audiovizuadlne snimky k prislu$nej globalnej
téme, napriklad Man [Steve Cutts, 2012]; Ian [Mun-
doloco CGI Ian Foundation, TheCGBros, 2018];
Homeless Animation [Tivoli Films Inc., 2019]; Cogs
[AIME Global’s Launch Film, 2017]. Na tento vi-
zudlny podnet nasledne nadvizuje stratégia rozvi-
jania obrazotvornosti a interpretacnych schopnosti
na principe asociativnosti. Napriklad Dixit karty
alebo piktogramy Ikonikus v sebe zahfnaju znaky
a symboly, teda zlozky umenia, ktoré ,sliZia na to,
aby zamerali nasu pozornost mimo seba. Su vlastne
skrytym vypovedanim takej myslienky, idey, predsta-
vy, pocitu, ktoré z roznych dévodov nemozno vyslovit
alebo vyjadrit priamo. Znak je teda materidlny pred-
met, ktory ndm md predostriet nejaky dusevny stav,

DIXIT karty nalavo, Ikonikus - hra 0 eméciach napravo

nejaky obsah ludského vedomia“ (Mistrik, 1994, s.
24). Prostrednictvom interpretacie vybranych ka-
riet ¢i piktogramov tak Ziaci dokazu nepriamo for-
mulovat ndzor na urcitd problematiku (napriklad
v nadvédznosti na audiovizualnu snimku Homeless
interpretovanim zvoleného piktogramu vyjadruju
najcastejsie dovody situacnej chudoby - odpoveda-
ji na otazku Co doviedlo postavu k bezdomovec-
tvu? — v porovnani s genera¢nou chudobou alebo
na zaklade pribehu chlapca-ute¢enca v knihe Utek
a nasledného vyberu piktogramu vedia pomenovat
rozne ddvody na migraciu a identifikovat rozdiel
medzi terminolégiou utec¢enec a migrant a pod.

Popri vybere adekvatnych aktivizujucich metdd je
vSak rovnako délezita volba formy vychovno-vzde-
lavacieho procesu. Najcastejsou a zaroven jednou
z najefektivnejsich organiza¢nych foriem neformal-
neho vzdelavania je skupinova vyucba. Rozdelenie
ziakov do skupin vsak nemusi byt realizované iba
na zaklade ucitelovej direktivnej instrukcie. Samot-
nej tvorbe skupin totiz moézu predchadzat aktivity
v zavislosti od cielov skupinovej prace, ktoré suvisia
s prislusnou témou globalneho vzdelavania. Prikla-
dom je tvorba skupin podla $kalovania zaloZzenom




na vlastnom nazore jednotlivcov na stanovenu otaz-
ku v ramci jednej z globalnych tém, pricom tento
nazor je v jednotlivych skupinach re§pektovany, no
zaroven je podnetom pre otvorenu diskusiu. Podla
Dohovoru o pravach dietata (1989) by mali zmluvné
staty Dohovoru ,,zabezpecit dietatu, ktoré je schopné
formulovat svoje vlastné ndzory, pravo tieto ndzory
slobodne vyjadrovat vo vietkych zdleZitostiach, ktoré
sa ho dotykaju, pricom sa ndzorom dietata musi ve-
novat patricnd pozornost, zodpovedajiica jeho veku

<

a urovni* (Cast I, ¢l. 12). Dat detom priestor na na-
zor a akceptovat ho este neznamend nevyhnutné
vyjadrenie stuhlasu, skor ide o jeho situovanie do
pozicie rovnocenného partnera na dialog ¢i disku-
siu. Globalne vzdelavanie totiz nie je iba objektivne
ucenie o rovnosti, je to realizacia rovnosti ,na vlast-
nej kozi“. Prikladom usporiadania ziakov do skupin
podla gkalovania je ich odpoved na rdzne otazky
vztahujuce sa k danej téme (napriklad Je Slovensko
chudobna krajina?).

skor 4no neviem

Nasledné skupiny mozno vytvorit podla toho, k aké-
mu nazoru sa jednotlivci priklanaji - vysledné sku-
piny st heterogénne, no spojivom sa stane podobny/
rovnaky ndzor na urcitd problematiku, na ktord sa
da nadviazat v nasledujucom vyucovacom procese.
Praca v skupinach je navy$e vhodnym prostriedkom
na dosiahnutie pocitu solidarity a sidrznosti. ,,Ziaci,
ktori sii dlhodobo clenmi v skupine, kde citia podporu
a akceptovanie zo strany spoluziakov, majii menej
disciplindrnych problémov, ich sprdvanie sa stdiva
zodpovednejsie a dosahujii vyssie vykony v uceni” (Bi-
zikova — Bagalova, 2011, s. 49).

Na realizaciu globalneho vzdeldvania s vyuzitim
skupinovej prace jestvuje velké mnozstvo fahko do-
stupnych interaktivnych uéebnych materidlov v di-
gitdlnej aj printovej podobe. Vysledna efektivnost
zvolenych didaktickych metéd vsak zavisi od spo-
sobu ich realizacie, teda od akceptovania vsetkych
¢asti uc¢ebného procesu, z ktorych najddlezitejSou
¢astou je reflexia. Ide o zdvere¢nu fazu interaktiv-
nej vyucby v skupinach, kde dochadza k niekolkym
procesom, na pozadi ktorych sa postupne formuje
individualny hodnotovy ramec kazdej osobnosti.
Tatiana Carovd a Dasa Vargova v ramci bliz§ieho ur-
¢enia reflexie hovoria o reakcii, vysvetleni, situova-
ni ziskanych poznatkov z aktivity do kontextu a ich
naslednej aplikacii (Carova — Vargova, 2011, s. 10).
Prave aplikacna faza ma priviest ziakov k vedomiu
moznosti vlastnej participacie na postupnych zme-
nach fungovania spolo¢nosti v zmysle ,konaj lo-
kalne, mysli globdlne®, ktoré smeruju k udrzatelnej
buducnosti zaloZenej na principoch vzdjomnej ak-
ceptacie, porozumenia a reSpektovania ludskoprav-
nych hranic prisluchajucich v rovnakej miere kaz-
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skor nie nie

dej bytosti bez ohladu na vek, pohlavie, narodnost,
sexualnu orientaciu, etnicku prislusnost, socidlne
zazemie alebo ndbozenstvo. Slovami Ericha From-
ma: ,,Existuje len jedno produktivne rieSenie vztahu
individualizovaného ¢loveka so svetom: jeho aktiv-
na solidarita so vSetkymi fudmi a jeho spontanna
¢innost, laska a praca, ktoré ho opatovne spdjaja so
svetom. Nie v§ak prvotnymi putami, ale ako slobod-
ného a nezavislého jedinca“ ([1941] cit. podla Céro-
va a kol. 2020).

KniZnica je v prvom rade kultirno-osvetova in-
§titacia, ktorej zdkladnou dlohou je sprostredkovat
a spristupnit umenie a kulturu Sirokej verejnosti.
Prostrednictvom neformalneho globalneho vzdela-
vania sa kniZnica nevzdava tohto svojho poslania, ale
vytvara solidny zaklad pre chdpanie umenia v $irsich
kontextoch, v globalnych suvislostiach. Prave proces
sprostredkovania literarnych diel alebo umenia ako
takého verejnosti — $pecidlne detom a mladezi - cez
rozne vzdelavacie aktivity, ¢cinnosti a hodnoty mozno
zhrnut pojmom umelecka kultura. ,,Umelecké dielo by
v modernej spolocnosti bolo bez roznych cinnosti a in-
stitucii umeleckej kultiiry stratené. Dnes uz nie je prak-
ticky myslitelné, aby sa umelecké diela dostali k svojim
adresdtom bez siete galérii, vydavatelstiev, masmédii
[a réznych inych kulturnych institucii — pozn. Zuza-
na Kopeckd] [...]. Umelecké diela by bez celej siistavy
umeleckej kultiry vznikali [...] do prazdna. Umelec-
kd kultira a umelecké dielo dnes uz nemozu existo-
vat jeden bez druhého® (Mistrik, 1994, s. 15). Jednym
z efektivnych spdsobov sprostredkovania umenia
a zaroven posilnenia usilia o budovanie hodnotové-
ho systému ¢loveka a jeho vztah k okoliu, ale aj k sebe
samému je prave neformélne vzdelavanie.
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POZNAMKY

Formdlne vzdelavanie sa ,,vztahuje k institiicidm uréenym na vzdeldvanie a odbornu pripravu. Vedie k udeleniu ofi-
cidlne uznavanych dokladov a nadobudnutiu kvalifikdcie® (Bliz$ie pozri Memorandum o celoZivotnom vzdeldvani sa.
Brusel : Komisia eurépskych spoloéenstiev 2000; cit. podla Fudaly - Lenco, 2008, s. 11).

> Princip pozitivneho posilnenia vychadza z koncepcie Burrhusa Frederica Skinnera (1904 - 1990). Blizsie pozri Mi-
kur¢ikova, 2020.
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