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The research study deals with activities with illustrations oriented to facilitating
preschool children’s comprehension of written text. The theoreticalbackgroundissta-
ted on the connections between the development of reading pre-literacy, facilitation
of the development of reading strategies, and reading comprehension. The empirical
part is aimed to design and verify methods of working with illustrations supporting
children's reading comprehension in kindergartens. Through the qualitative resear-
ch (methods of data collection consist of the observation method and the interview
method), the differences are compared between research and experimental samples
(54 children from 4 classes in two kindergartens). The skills of all children involved
in the research (the research sample and the experimental sample) were examined
through the pretest. Subsequently, 6 lessons were prepared, which were focused on
the development of reading strategies and supporting children's reading compre-
hension. A total of 24 children (the research sample) participated in these activities.
All children involved within the research process were then tested (the posttest)
and the differences between the experimental and research samples were exami-
ned. The results of the research sample have been significantly improved, especially
in the ability to estimate the emotions of characters or predicting storylines from
illustrations. A positive effect on the level of reading pre-literacy was noted in the
development of pre-mathematical activities and children’s emotional intelligence.

Keywords: reading pre-literacy; reading comprehension; reading strategies; illustra-
tion; activities with books

DETSKY CITATEL

@ veronika.laufkova@pedf.cuni.cz
O Department of Czech Literature

Faculty of Education
Charles University

Magdalény Rettigové 4
116 39 Praha 1

@ https://pages.pedf.cuni.cz/kcl/

15


https://pages.pedf.cuni.cz/kcl/

UvVOD

Soucasny proménujici se svét vyzaduje od
vzdélavani rozvoj klicovych kompetenci i gramot-
nosti. Velky dtiraz je na zdkladé vyzkumnych $etieni
(PIRLS, 2011; PISA, 2018 apod.) kladen na rozvoj
¢tenarské gramotnosti, jejiz kvalita osvojeni ma
dopad jak na vzdélavani, tak well-being clovéka,
fungovéani v kazdodennich ¢innostech i na pracov-
nim trhu. Nestaci vSak vychovavat jen zdatného cte-
nére, ale také ¢lovéka, ktery si vazi sebe i druhych,
pecuje o sebe, své blizké, okoli i planetu; ¢loveka,
ktery projevuje radost, umi se pro véci nadchnout,
ocenuje hodnoty, spolupracuje s ostatnimi, je krea-
tivni, kriticky mysli, dokdze tviir¢im zptisobem fesit
problémy. V matefské skole ma takovyto potencial
rozvoj ¢tenar'ské pregramotnosti.

1. TEORETICKA VYCHODISKA

1.1. CTENARSKA GRAMOTNOST
A PREGRAMOTNOST

Ctenatska gramotnost tkvi v celkové kultivaci
¢lovéka, v rozdifovani znalosti, v péstovani postoji
a hodnot, vztahu ke knize, ke ¢teni, které prindasi
radost a umoziuje sdileni ¢tenafskych zazitkt

a zkugenosti. Ctena¥skou pregramotnost' cha-
peme $iroce - nejen jako praci s uméleckou li-
teraturou a véemi béZnymi texty (souvislymi

i nesouvislymi?), ale také sem zahrnujeme jazyk

a komunikaci. Dité, které ma vnitini motivaci
prohlizet si knihy a ¢ist, se snazi ¢tenému také
porozumét. Dité, které castéji ¢te nebo je mu pred-
¢itdno, md rozvinutou slovni zasobu a jevi zdjem
také o psanou podobu jazyka (Kucharska, 2014).
Kropackovd, Kucharska a Wildova (2014) ji defi-
nuji jako rozsahly komplex schopnosti, dovednosti,
postojt a hodnot potfebnych k uspésnému rozvi-
jeni ¢tenafské gramotnosti a dal$ich gramotnosti.
Tomuto pojeti odpovidaji slozky ¢tendrské pregra-
motnosti, konkrétné: hodnoty a postoje (vztah

ke ¢teni a sdileni), slozky souvisejici s ukoly nizsi
kognitivni naro¢nosti (ziskavani informaci), které
chapeme jako ptipravu pro kritické mysleni, jez je
spojovano s kategoriemi vyssi kognitivni ndro¢nos-
ti, tedy zpracovanim informaci, aplikaci, analyzou,

hodnocenim, tvofenim a metakognici. V soucas-
nosti je podporovan integrativni model ¢tenarské
(pre)gramotnosti, ktery propojuje ¢tenarskou,
matematickou a prirodovédnou pregramotnost

s dramatickymi, pohybovymi, hudebnimi a vytvar-
nymi ¢innostmi, jez umoznuji prohloubit prozitek
z knihy, 1épe si zapamatovat jeji obsah, porozumét
ji, nabyt nové znalosti a snadnéji pochopit sou-
vislosti (Lautkova, 2020). Tato integrace ovliviuje
celou osobnost ditéte. Pfedpoklada také spolupra-
ci rodiny, $koly, knihovny a dalsich vzdélavacich

a kulturnich instituci.

Rozvoj ¢tenafské pregramotnosti je ovliviiovan
jak endogennimi faktory’ (schopnosti, dovednosti,
motivace a zkuSenosti ¢tenare), tak exogennimi
faktory, kam radime kontexty* a text (Dolezalo-
va, 2018, s. 11). Vyznamné je podnécovani okoli
détskych ¢tenara (knihovnici, pedagogové, ale
zejména rodice, prarodice, kamaradi, sourozenci),
ktet{ détem pomahaji a doprovazeji je na cesté za
objevenim radosti z ¢etby a probouzeji v nich vét-
$inou celozivotni zajem o knihy, ¢etbu a ¢tenarstvi.
Vhodné je pracovat s naro¢néjs$imi tituly, lehce
nad soucasnou drovni slovni zasoby ditéte (v tzv.
z6né nejblizsiho vyvoje’), a vytvorit détem podnét-
né okoli - obklopit je knihami, pismem, piktogra-
my a dal$imi pomickami k podpofe zdjmu o ¢teni
a psani®.

V souvislosti s mezinarodnimi vyzkumy cte-
narské gramotnosti (PIRLS, PISA, PIACC) se vénu-
je pozornost také porozuméni textu (srov. Cte-
narska gramotnost ve vyuce, 2011; Gavora, 2002;
Kucharska, 2014; Rybarova, 2019; Snow, 2002; Wil-
dova, 2005; Zapotocna, 2001) a hledani zpusob,
jak vést déti a zaky k hlubsimu porozuméni textu.
Zakladnim predpokladem porozuméni obsahu
textu na strané ¢tenare je jeho ochota vyvinout
usili dobrat se vyznamu a smyslu. Kromé motivi
a zamér je silné ovliviiovano také znalostmi, do-
vednostmi (Schwarzovd, 2009) a podnétnosti okoli
(Mares, 2013).

S pojmem porozuméni textu velmi uzce souvisi
Ctenarské strategie, tedy zamérné postupy, které
kontroluji a modifikuji ¢tenafovu snahu dekddo-
vat text, porozumét sloviim a smyslu, umoznuji
mu lépe porozumét textu, zejména naro¢nému,
prozit si ho, pfina$i mu radost a potéseni. Po-
tvrdilo se, Ze zaci, ktefi nemaji osvojené uc¢inné
¢tendfské strategie, jsou méné zdatnymi ¢tenafi
(Najvarova, 2008; OECD, 2010; Steelova, Meredith
a Temple, 1997).
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1.2. CTENARSKE STRATEGIE

Vzhledem k tomu, Ze dité samo jesté neumi cist
a strategie si teprve osvojuje, je pro néj dulezita
opora, kterou mu poskytuje dospély. Ten ditéti
predcitd, pokladd mu otazky, sleduje jeho mys-
leni, ptiblizi mu a shrne, k ¢emu jsme na kon-

ci dospéli (Wildova et al., 2019). Osvédcuje se
vyuzivat krat$i texty, détem nezndmé a ctenarské
strategie osvojovat postupné. Ditéti ji priblizuje-
me prostfednictvim metody scaffolding (leseni).
V prvni fazi dospély pouziva strategii sam a dité
ho pfi tom pozoruje a poslouchd. Ve druhé fazi
dospély pouziva strategii a dité se pomalu zapoju-
je. Ve treti fazi jiz dité strategii pouziva a dospély
mu ve vyuzivani strategie pomaha. V posledni
fazi jiz dité pouziva strategii samo a dospély ho
jen pozoruje. Spole¢né s metodou ,leseni” peda-
gog vyuziva také metodu modelovani, kdy ditéti
nazorné ukazuje, jak metodu v praxi pouziva, tedy
komentuje vlastni myslenkové pochody (Rybaro-
va, 2017). Pro predskolni déti jsou vhodné nasle-
dujici ¢tenarské strategie: kladeni otazek, hledani
souvislosti, vizualizace, usuzovani, predvidani

a shrnovani.

Na zakladé trifazového modelu uceni miize-
me détem klast otazky pred ¢tenim, v pribéhu
¢teni i po ¢teni. Nasim tkolem neni podsouvat
détem odpovédi, ale byt s nimi v dialogu.
Dulezité je klast pfiméfeny pocet otazek — lepsi je
polozit méné otazek, doprat détem vice ¢asu na
premysleni a chtit po nich promyslené odpovédi.
Vyplati se klast oteviené otazky (vyssi kognitivni
naro¢nosti) v zoné jejich nejblizsiho vyvoje,
které je vtahnou do pfibéhu a participaci na ném.
Hovotime o tzv. fizeném ¢teni’ (podrobnéji
napf. Steelovd, Meredith a Temple, 1997). V mys-
leni predskolnich déti dochdzi pozdéji k rozvoji
chdpani vztahi a souvislosti mezi objekty, sym-
boly a pojmy (Vagnerova, 2005). Jejim zakladem
je uvédomeéni si toho, co uz znam, co jsem zazil,
a priprava na prijeti dal$ich informaci, které mé
mohou obohatit. Dité si dava tyto nové poznatky
do souvislosti s vlastnimi zazitky, pfanimi a vzpo-
minkami, ¢imz dosahuje interiorizace estetickych
kritérii a hodnot. Cim vice asociaci umélecké
dilo navozuje, tim je prozitek hlubsi (Opravilova,
1984). V predskolnim véku doporucujeme hledat
souvislosti na urovni:
> dité - text, tj. propojovani textu s vlastni zku-
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$enosti — co uz znam, co jsem zazil; ptipravuji
se na prijimani dal$ich informaci; propojuji své
dosavadni znalosti a zku$enosti, které mi pomo-
hou zapamatovat si, o ¢em byl pfibéh, napriklad
Stalo se ti nékdy, Ze ses také ztratil? Jak ses pfi
tom citil?
> text - text, tedy hledani souvislosti mezi ¢tenym
textem a jinymi texty, které dité zna - porovna-
vat mizeme postavy, predmeéty, jevy, prip. hledat
pti¢inné souvislosti. Pro vizualizaci souvislosti 1ze
vyuzit tzv. grafické organizéry®, naptiklad Venntiv
diagram.
Ctenatska strategie vizualizace spociva ve schop-
nosti vyvolat si potfebné predstavy o ¢teném,
porozumét obsahu a zapamatovat si ho - je tedy
ovlivnéna nasimi predchozimi zkusenostmi. V pred-
$kolnim véku je vhodné se zamé¥it na zapojeni
vSech smysli, cemuz pomahaji startéry, tedy navod-
né pocatky vét: Vidim, vypada to jako..., Slysim, zni
to jako..., Chutnd to jako..., Citim, ..., Na dotek to
ptisobi jako..., Vyvolava to ve mné pocit (Whitcroft,
2010°). U déti predskolniho véku mtizeme zadit
s rozvojem této ¢tenarské strategie tak, Ze jim prec-
teme text a nechame je vybirat z nabizenych obrazkua
ten, ktery odpovida textu. Déti prirozené dospéji
k tomu, jak je dtlezité vdimat si detailt a soustredit
se na text (vyuzijeme napf. popis malé vily z ptibéhti
E. Staré Dusinka, vila véci). Naro¢néjsi je ukazat
détem dvé ilustrace z knihy a zeptat se jich, co si
predstavuji, Ze se mezi nimi udalo. Je podstatné jim
zdulraznit, Ze jejich napady musi vychazet z ilustrace
a v8ech jejich detaild (doporucujeme titul O Sno-
Zroutkovi M. Endeho). Nejpokrocilejsi je potom
vytvarné ztvarnéni predc¢itaného textu, napriklad
nékteré z postav (viz aktivity dale).
Strategii pfedvidani vyuzivame uz ve chvili, kdy
bereme do ruky knihu - z obalky;, titulni stranky
¢i jednotlivé ilustrace odhadujeme, o ¢em kniha
muze byt, a pfedjimame, co se v ptibéhu odehraje
dale. Predvidat lze pred ¢etbou i béhem cetby, kdy si
zpfesniujeme informace. Pti usuzovani pridava dité
k tomu, co jiz vi, informaci z textu nebo z ilustrace
a logicky z nich vyvodi informaci novou. Tyto dv¢
strategie se vyuzivaji pfi cetbé soubézné (Rybarova,
2017). Pri vyuziti strategie shrnovani dité vybira
klicové informace z precteného textu a v logické
souvislosti je dokdze interpretovat. K tomu mu
mohou pomoci opét tzv. startéry, naptiklad
miniotazky - kdo, kdy, kde, proc, jak? (Wildova
a kol., 2019, s. 11).
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1.3.ILUSTRACE A JEJIROLE
V LITERATURE PRO DET!

V soucasné kultufe se hovofi o rostoucim vlivu
vizuality a éfe obrazu. Na vyznamu nabyva vizual-
ni gramotnost (Foret, 2008), kterd se soustredi na
porozuméni texti vhimanym predevs$im zrakem
(kreslené, malované, fotografické, audiovizualni)

i texti nesoucim vizualni informaci. Samotna ilu-
strace je potom vytvarny obrazovy doprovod knihy,
ktery v publikacich urcenych pro déti hraje mnohem
podstatnéjsi vyznam nez u knih urcenych pro do-
spélé. Nedospély ¢tenar vnima knizni dilo intenziv-
né z hlediska literarné-vytvarné celistvosti. A navic,
détska kniha vyznamné utvari esteticka kritéria
hodnot nedospélého prijemce a je nastrojem efek-
tivni, humanizujici, upeviujici pozitivni estetické
hodnoty (Reissner, 2015, s. 21 - 28). Mikk (1995)
radi mezi zakladni funkce ilustrace motivaci, pre-
davani informaci, rozvijeni porozuméni obsahu,
usnadnéni zapamatovani, podporu mysleni a bu-
dovani postojt k Zivotu. Porozuméni obrazovému
materialu zavisi na véku i podnétnosti jeho okoli.

2. METODOLOGIE
VYZKUMNEHO SETRENI

Empiricka cast si kladla za cil navrhnout a ovérit
metody préce s ilustraci v matetské skole, které
podporuji u déti predskolniho véku porozuméni
pred¢itanému textu. Prostfednictvim kvalitativniho
vyzkumu (metoda pozorovani a metoda rozhovoru
s détmi jako metody sbéru dat) jsou porovnavany
rozdily mezi vyzkumnym a experimentalnim vzor-
kem. Studie se ucastnilo celkem 54 déti ze ¢tyr hete-
rogennich tfid dvou matefskych skol v Praze. Tridy
byly vékové heterogenni. Do vyzkumu ze v$ech tfid
byly potom zahrnuty déti v tomto vékovém sloze-
ni: nejmlad$imu ditéti bylo v dobé testovani ctyfi
roky a tfi mésice, nejstar$imu pét let a Sest mésictl.
Ttidy byly vybirany tak, aby se pedagogové co
nejméné odlisovali pedagogickym stylem, nejvys$$im
dosazenym vzdélavanim (vysokoskolské vzdélavani
bakalarského studijniho programu Ucitelstvi pro
materské skoly) a podobnou délkou praxe (5, resp.
6 let). VSechny déti byly nejprve testovany (pretest),
aby byl u nich zji$tén pocate¢ni stav v porozumeéni
pred¢itanému textu a ilustracim.

Tabulka 1 Pozorovaci arch s konkretizovanymi vystupy (Zdroj Laufkova, 2021)

4: 3: 2: 1:
. samostatné, témeér s dopomoci jesté
stupen . - o M ‘
, konkretizované vystupy cilené, samostatné; nezvladne
hodnoceni o < ;
s odiivodnénim hleda oporu
v textu/ilustraci | v textu/ilustraci

] Dité vybere k pred¢itanému textu

' vhodnou ilustraci z nabidky
5 Dité seradi ilustrace z pohadky

’ chronologicky dle déje
3 Dité odhaduje emoce postavy

’ z ilustrace
4 Dité nakresli postavu dle informaci

' z pred¢itaného textu
5 Dité predvida na zdkladé dvou

’ ilustraci, co se stalo v pribéhu
6 Dité samostatné prevypravi na

’ zakladé ilustraci ptibéh z knihy
7 Dité rozttidi knihy dle ilustrace

' (vybere knihy stejného ilustratora)
g Dité si pti volné hre ¢i odpolednim

' odpocinku prohlizi knihu, ilustraci
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Na zakladé ptipraveného pozorovaciho archu (viz
Tabulka 1, kde kazdy o¢ekavany vystup byl ohod-
nocen na ¢tyrbodové stupnici) byly zjistovany tyto
okruhy dovednosti u v8ech sledovanych déti:

» priradit vhodnou ilustraci k pfed¢itanému uryvku
textu (basen Mali# F. Hrubina, viz Obr. 1, Obr. 2,
Obr. 3, Obr. 4'9);

» serazeni ilustraci z klasické pohadky podle ¢aso-
vé, resp. logické posloupnosti (vyuzita pohadka
Boudo, budko s $esti ilustracemi'’;

» odhadovani emoci literarni postavy (hlavni
postava antropomorfizovaného $neka z knihy
Flandil ve skolce'?);

» ztvarnéni postavy na zakladé predc¢itaného textu
(vyuzit 2. dil publikace P. Cecha - 2. Dobrodruz-

Obr. 1 Zdroj HRUBIN, Frantisek. 2010. Rikejte si se mnou.
llustroval Jifi TRNKA. Praha: Studio Trnka. 48 s. ISBN 978-
80-87209-54-7.

Obr. 2 Zdroj Zdtisi s hruskami. V. Spala (1936). Dostupné
na internete: < https://1url.cz/6K1YT >.

stvi pavouka Cendy, kde je slovné vykreslena
postava Jany nasledovné: Ped sebou Cenda uvidél
pavouka, vlastné ne, byla to pavouci holka. Byla to
ta nejkrdsnéjsi pavoucice, jakou kdy spatril. Okou-
zlené hledél do jejich zelenych oci a viibec neslysel
skripavé kroky, které se rychle bliZily. / Na zadecku
nemeéla krizek jako ostatni pavouci, ale malou
bilou hvézdicku, viz Obr. 5 na str. 20);

» predvidani a samostatné vypravovani déje na za-
kladé¢ dvou ilustraci z vybrané knihy (vyuzit titul
Kosprd a Teleci®?, ptibéh Cervené krajkové);

» rozpoznani ilustratorského stylu - dité vybere z na-
bidky titulti dvé knihy stejného ilustratora (v nabid-
ce byly knihy J. Trnky; P. Cecha; P. Horacka;

K. Macurové; D. Bruny; M. Dubuc; A. Scheftlera).

Obr. 3 Zdroj http://www.krajnaci.cz/co-se-krajanci-nau-
cili, cit. [2021-11-18].

Obr. 4 Zdroj FISCHEROVA, Daniela. 2019. Pldc tdc bdc.
llustroval Jakub KOURIL: Praha : lvana Pechackova - Me-
ander. Repolelo. ISBN 978-80-7558-075-7. Cit. [2020-03-
23]. Dostupné na internete: < https.//www.meander.cz/
novinky/plac—-tac—-bac/ >.
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Obr. 2 Ztvarnéni postavy ditétem z vyzkumu na zékladé
pfedcitaného textu (Zdroj Laufkova, 2021)

Testovani vybraného vzorku déti realizovali pedago-
gové kmenovych tfid. Samotné testy byly na zakladé
oc¢ekavanych vystupt na zdkladé videonahravek

z pretestu analyzovany dvéma nezavislymi, pre-

dem proskolenymi vyzkumniky. Jejich shoda ¢inila
v pretestu 83 % a v postestu 86 %. Nasledné bylo
vyzkumniky ptipraveno celkem $est lekci, které byly
zaméfeny na praci s ilustraci, rozvoj ¢tenarskych
strategii a podporu porozuméni pred¢itanému textu
u déti. Této podpory se tcastnilo celkem 24 déti
(vyzkumny vzorek) ve dvou heterogennich tfidach
dvou matefskych $kol (v kazdé tridé bylo vybrano
12 déti, u nichz byl zajistén souhlas zdkonnych za-
stupcti, pomérove stejny pocet divek i chlapct, divky
mély v obou tfidach pomérné vyssi zastoupeni). Ex-
perimentalni vzorek nebyl podroben zadnym lekcim
a déti se standardné vzdél4valy dle Skolniho vzdéla-
vaciho programu dané MS. Pedagogové ve tfiddch
vyzkumného vzorku pfi jednotlivych lekcich postu-
povali dle pfipravenych lekci, véetné predem formu-
lovanych otazek k textu a ilustraci. VSechny lekce
byly nahravany na videozdznam a nésledn¢ analyzo-
vany v programu MAXQDA. Lekce byly realizovany
v pribéhu tfi tydnt, v kazdém tydnu dvé lekce. Pti
dal$ich béznych ¢innostech tito pedagogové zcela
prirozené pokladali pti praci s knihou doplnujici
otazky ¢i ukoly k textu. Také déti jevily mnohem
vétsi zdjem o knihy a ilustrace: Berou si samy knizky
od stejné ilustratorky, prohliZeji si je, vypravéji si nad
nimi. // Samy prisly na to, Ze knihy spojuje postava
medvidka (pozn. Ucitelka hovorti o knihach K. Ma-
curové — ve ¢tendfském koutku mély déti k dispozici
hned nékolik jejich titulti — Proc nekvetes?, Medvidek
na farmé, Medvidek v dilné, Jak naucit Edu litat?, Kde
je ten pravy balén?, Medvidek a potopa svéta).

Lekce se skladaly z téchto ¢innosti:

1. Odhadovani emoci postav v knize (prace s kni-
hou Ptdcek a lev od M. Dubuc).

2. Prifazovani ilustraci k pfed¢itanému textu — uko-

ly vedouci déti k vytvareni souladu mezi textem

a ilustraci (Pohddka o Smolickovi z nakladatelstvi
Pasparta'®. Déti si naptiklad samy povsimly, Ze
ackoliv text hovoii o tom, Ze ptibéhl jelen, nabral
Smolic¢ka na zlaté parohy a donesl ho do chaloup-
ky, na ilustraci je znazornén Smolicek, ktery sedi
jelenovi na hrbeté a drzi se ho za krk.)

. Skupinova kresba postavy na zakladé predcita-

ného textu (Kniholap)'. Déti maji za ukol po-
zorné poslouchat, zapamatovat si nebo zapsat si
formou piktogramti diilezité informace o postavé
kniholapa a nasledné ho ve skupiné nakreslit:

z textu se dozvime, Ze 1éta (Kniholap nad méstem
krouzi); ma ktidla (Suméni kridel - je to snad
ptak?); krade knihy (za oknem onen podivny
zvuk, pak znovu se ozvalo tuky, tuk, tuk, nez stihly
zjistit, kdo si Zerty tropi, knizka jim zmizela beze
stopy); je maly a ma tlapy (tvorecek studem hlavu
sklani, tichounce mumla do svych tlap, jsem jen
malicky Kniholap).

. Knizni domino'®. Na koberec rozlozime knihy

titulni stranou nahoru. Kazdé dité si vybere jednu
knihu, ktera ho zaujala. Posadime se s détmi do
kruhu, poloZime na zem jednu knihu a k ni jako
ptiklad dalsi (Ledni medvidku, znds cestu?

a Ledni medvidku, kam plujes?, které spojuje stejny
autor, ilustrator i hlavni postava - ledni med-
videk). Kazdé dité prikladd knihu k predchozi
(princip hry domino vzdy v$ak musi zdtivodnit,
co ma kniha spole¢ného s tou predchozi). V na-
$em pripadé nasledovala knizka Pady, kde vystu-
puje rovnéz ledni medvéd, a na ni navazala kniha
stejné autorky a ilustratorky Sandry Dieckman-
nové Pes, ktery spolkl svét. V této vyzkumné studii
se ukazalo, ze déti volily pfibuznost nejcastéji na
zakladé postavy, prostoru ¢i pocate¢niho pisme-
ne.

. Prace s klicovymi obrazky. Vybrali jsme 6 ob-

razkt (neutralnich ¢ernobilych ilustraci'”: chla-
pec, kocka, dim, smetana, krava, mésic), které
jsou kli¢ové pro pribéh a smysl textu. Pred déti
rozprostieme klicové obrazky a doptavame se na
pribéh, postavy, zdtivodnéni jejich napadi apod.
Déti jsme nechali nasledné vypravét pribéh podle
klicovych obrazki. Zvolili jsme knihu Oskar

a mésicni kocky.

. Serazeni ilustraci dle logické posloupnosti:

Nejprve byla vyuzita hra ,,Povim ti, mami®, kdy
deéti skladaji jednoduché 4 obrazky dle logické
posloupnosti. V navaznosti na prvni tikol bylo
détem rozdano 12 ilustraci z knihy Novy domek
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pro mysku Petra Horacka a jejich ukolem bylo

ve skupinach seradit je dle logické posloupnosti.
Déti se musely zaméf¥it na to, co vse se v ilustra-
cich opakuje a jak to pomdha naemu porozumé-
ni ptibéhu (prace s ustalenymi prvky)'®.

Po tfech tydnech byly otestovany (posttest) viech-
ny déti ve vyzkumu a zjistovany rozdily mezi expe-
rimentdlnim a vyzkumnym vzorkem. V posttestu
byly vyuzity stejné ukoly jako v pretestu, jen se
ligily vychozi texty, s nimiz se pracovalo pfi testo-
vani déti.

3. VYSLEDKY VYZKUMU

Vysledky pretestu” (kde procenta ukazuji ispésnost
vyzkumného souboru, tj. ¢im vyssi procentualni
zisk, tim vy$$i znalost/dovednost vyzkumného sou-
boru) ukazuji (viz Graf 1), ze vysoké procento déti

z obou skupin (80 %, resp. 86 % dokazalo nakreslit
postavu dle jejtho popisu) a odhadnout emoce po-
stavy (74 %, resp. 88 % u experimentdlniho vzorku).
Naopak, dovednost déti predvidat pribéh (co se
udalo mezi dvéma vyjevy/ilustracemi z ptibéhu) do-
kazalo odhadnout jen 22% déti vyzkumného vzorku
a 34% déti experimentalniho vzorku.

Pretest - celkovd vysledly

iiEal kit [
Prewypraveni pribehu [
Predwidani 1 il ustraci —
tahanoani =moci pesta [
chranalogické sefazend ustrace: TGN
winér nuszrace & rextu [
0% 10% 207 S0% 40% 50% 0% 70% 205 D0 L5

® Expemanzin v2oeE B YWEEmmy vzorek

Graf 1 Pretest — celkové vysledky
(Autor Laufkovd, 2021)

Ackoliv déti maji v tomto véku zna¢né rozvinutou
fantazii, nedokazaly smysluplné verbdlné vyjadrit
jejich verzi pribéhu nebo se nedokazaly drzet ilu-
straci a v jejich intencich ptibéh promyslet. Podobné

PRACE S ILUSTRACI U DETI PREDSKOLNIHO VEKU

bylo prekvapujici, Ze déti nedokdzaly roztfidit knihy
stejného ilustratora — dvojice knih vybiraly podle
postav, nikoli podle vytvarného stylu. Skupina déti
zatazenych do vyzkumného vzorku byla uspé$néjsi
u vybéru ilustrace k textu; chronologického sefazeni
ilustraci z pohadky, pii pfevypravéni ptibéhu i tride-
ni knih - tedy zda se, Ze tyto déti byly uspésnéjsi

pii analytictéjsich typech ukoli. Naopak skupina
déti v experimentalnim vzorku dosahla prokazatel-
né lepsich vysledku pti odhadovani emoci postav,
kresby postavy a predvidani ilustraci. Zda se, ze

i kdyz pedagogicky styl pedagogti je podobny, kazda
z ucitelek klade duraz na jiny typ ¢innosti - z na-
slednych rozhovort s pedagogy vyplynulo, ze jeden
z nich ve vyzkumném vzorku klade vice diiraz na
rozvoj predmatematickych ¢innosti, zatimco ucitel-
ka v jedné ze tfid experimentélniho vzorku rozviji

u déti prostfednictvim dramatické vychovy emoc¢ni
inteligenci déti, coz se prokazalo i ve vysledcich
pretestu. Rozpoznani emoci postav potom vede

déti k empatickému chovani (Nikolajevovd, in Segi
Lukavskd, 2018, s. 148).

Postiest - celkove vysledky
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Graf 2 Postest — celkové vysledky
(Autor Laufkovd, 2021)

Vysledky posttestu (viz Graf 2) poukazaly zlepseni ve
vsech sledovanych ocekavanych vystupech, vyznamné
kvalitativni posuny vyzkumného vzorku Ize sledovat
v nasledujicich o¢ekavanych vystupech (viz Graf 3):
ttidéni knih (zlepseni o 16 %); odhadovani emoci
postav (zlepSeni o 15 %), 12% nartst byl zaznamenan
také u predvidani ilustraci z textu. Shodné 10% narust
vykazaly vystupy sméfujici na vybér vhodné ilustrace
k pred¢itanému textu a dovednost chronologického
sefazeni ilustraci pohadkového ptibéhu.
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Vysledky vyzkumného vzorku:
porovnani pretestu a posttestu

Pravypraven pribeh [
Piedidan 2 ilustrac T

W Postrest W Pretest

Graf 3 Vysledky vyzkumného vzorku: porovndni pretestu
a posttestu (Autor Laufkovd, 2021)

V tomto pripadé ilustrujeme nase tvrzeni dryvkem
z videozaznamu, kdy jedno z déti analyzuje své
vlastni zlep$eni:

Dité: Pomohlo mi divat se potdadné na ty zvitata™.

Pedagog: A co konkrétné ti pomohlo?

Dité: Jak se tam ménily. Bylo jich vic a nakonec

vyhnaly vika.

Pedagog: Dokdzal bys mi tici, jak ses v nich zorien-

toval? Jak se tam ménily?

Dité: Pripomneélo mi to tu knizku s myskou a dom-

kem, jak tam mizelo to jablicko, kdyz ho okusovala.

Pedagog: A v ¢em ti to tu knizku pripomnélo?

Dité: Tam jsme taky hledali, co vsechno se méni.
Dité zde vyjadfuje, Ze zku$enost s ustdlenymi prvky
ptilekei s knihou Novy domek pro mysku mu pomo-
hl pti feseni ukolu z posttestu, konkrétné s chrono-
logickym fazenim déje.

4. DISKUZE A ZAVER

Ctenaiska (pre) gramotnost tkvi v celkové kultivaci
¢lovéka, v rozsifovani znalosti, v péstovani postoji
a hodnot, vztahu ke knize, ke ¢teni, které prinasi
radost a umoznuje sdileni ¢tenatskych zazitka

a zku$enosti. Déti zatazené do vyzkumného vzor-
ku toto v8e naplnovaly - projevovaly vétsi zdjem

o knihy ve volné hte i pfi odpolednim odpocinku;
pujcovaly si knihy, prohlizely si je, hledaly souvis-
losti, ttidily knihy, kreslily oblibené postavy apod.,
o knihdch si chtély vice povidat. Vysledky tedy jen
potvrzuji, Ze cileny rozvoj ¢tenafské pregramotnos-
ti mtZe posilit zdjem déti o knihy, ale také kon-
krétni dovednosti, které smétuji ke zlepSeni pred-
pokladt pro rozvoj ¢teni a psani. Vysledky také
poukazaly na oblasti, které ¢inily détem nejvétsi
problémy: obecné se jednalo o zachyceni hlav-

ni myslenky (je tedy potieba rozvijet ¢tendfskou
strategii shrnovani srov. Rybarova, 2017, Wildo-
va a kol., 2019), predvidani (odhadovat z obalky,
ilustrace, textu, jak se bude text vyvijet) — to vSe
souvisi s rozvojem slovni zasoby i myslenim déti
(Dolezalova, 2018; Travnicek, 2003; Vagnerova,
2005). Predkladanim pribéha détem u nich poma-
hdme budovat rozpoznavani emoci a myslenkovych
vzorct fiktivnich postav (Loweova, in Segi Lukav-
ska, 2018, s. 116). Vysledky, byt u tohoto malého
vzorku déti, nastinily dal$i mozné sméry vyzkumu,
a to napriklad provazanost rozvoje predmatema-
tickych ¢innosti ¢i emocni inteligence a ¢tenarské
(pre)gramotnosti.
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yevr
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PHDR. VERONIKA LAUFKOVA, PH.D.


http://vydavatelstvi.pedf.cuni.cz/index.php/e-knihy/
http://vydavatelstvi.pedf.cuni.cz/index.php/e-knihy/
https://kritickemysleni.cz/inspirace-pro-ucitele/lekce-a-texty/spolecne-cteni-rodicu-a-deti/
https://kritickemysleni.cz/inspirace-pro-ucitele/lekce-a-texty/spolecne-cteni-rodicu-a-deti/
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/graficky-organizator
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/graficky-organizator
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-17
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-17
https://nakladatelstvi.portal.cz/nakladatelstvi/aktuality/99853/povidam-povidam-pohadku-a-vy-ji-prev
https://nakladatelstvi.portal.cz/nakladatelstvi/aktuality/99853/povidam-povidam-pohadku-a-vy-ji-prev
https://new.ctenarskekluby.cz/storage/app/media//Metody/Brasseur.1001%20activites%20autour%20du%20li
https://new.ctenarskekluby.cz/storage/app/media//Metody/Brasseur.1001%20activites%20autour%20du%20li
https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/692/kriticka-gramotnost-2015-1.p
https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/692/kriticka-gramotnost-2015-1.p

